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RESUMO

A Lei n° 10.639/2003 tornou obrigatério o ensino de Historia da Africa e Cultura Afro
Brasileira e Africanas. Entendendo o processo de colonizagao imposto no Brasil, seguido do
mito da democracia racial, esta lei € mais uma ferramenta de combate ao estistnoal e
institucional constituido nesta sociedade. E resultado da luta do movimento negro, que se
empenha para mostrar a sociedade, apesar da invisibilidade forcada, as diferencas que se fazen
presente na constituicdo do povo brasileiro e que egssidiade é motivo de orgulho e riqueza

do nosso povo. Além disso, reconhece gque a escola € um espelho da sociedade, e que neste
ambiente, as praticas racistas se concretizam tanto de forma estrutural quanto institucionalizada.
Por isso, 0 objetivo dessebalho €, por meio de critica reflexiva, identificar e aboosar
desafios na implementacéo da lei 10.639/208 devem seenfrentados prioritariamente,

além de dstaca a importancia de construirmos dispositivos de descolonizacdo do
conhecimento para enfrentamento das quées étniceraciaisno espaco escolar e a forma

como uma acdo de extensao universitaria poderia contribuir para a decoloniza¢do dos processos
de formacéo de professores da educacédo b&sodro do enquadramento dessa abordagem, é
descrita e analisadaprocesso deonstrucaod sistematizacao) de uma proposta metodoldgica
decolonial para a realizagéo de Curso de Extensao Universitaria para a Formagesderes

da Educacéo Basicepm base na descolonizacdo do conhecimentoimplementacao da lei
10.639/03 como resultaddo projeto propost@ao PPGERJFSB.

Palavras-chave: Descolonizagdo do Conhecimentéormacgédo de ProfessoreBxtensao
Universitéria.



ABSTRACT

Law No. 10,639/2003 made it mandatory to teach African History andBtfmilian and
African Culture. Understanding the colonization process imposed in Brazil, followed by the
myth of racial democracy, this law is another tool to combat structural and institutional racism
constituted in this societyt is the result of the struggle of tldack movement, which strives

to show society, despite the forced invisibility, the differences that are present in the constitution
of the Brazilian people and that this diversity is a source of pride and wealth of our people.
Moreover, it recognizes ththe school is a mirror of society, and that in this environment, racist
practices are materialized both in a structural and institutionalizedlwayefore, the objective

of this work is, through reflexive criticism, to identify and address the chalteny the
implementation of law 10.639/2003 that should be addressed as a priority, besides highlighting
the importance of constructing devices of decolonization of knowledge to face-rettiaic
issues in the school space and the way in which a univergi#nsion action could contribute

to the decolonization of the processes of teacher education of basic edudétndm.the
framework of this approach, the process of construction (and systematization) of a decolonial
methodological proposal for the tization of a University Extension Course for the Training

of Basic Education Teachers is described and analyzed, based on the decolonization of
knowledge and the implementation of law 10.639/03, as a result of the project proposed to
PPGER/UFSB.

Keywords: Decolonization of Knowledgé;eacher Training; University Extension.
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INTRODUCAO

Um dos fatoregjue estruturou a formacao socidlistéricado Brasil foi a colonizacéo
europeia, fato que marcou negativamente as relacdes-gnias no pais. Desde a chegada
dos portugueses em terras brasileiras, foi imposto aos diversos grupos étnicos que aqui
habitavam, e aos trazidos, um padrdo euro@@niue anulava qualquer outra forma de
manifestacdo cultural, epistémica ou religiosa. Lagmcordandaom Antonio Bispo dos
Sant os: AVamos compreender por <coloniza-«o
expropriacdo, etnocidio, subjugacdo € ae substituicio de uma cultura pela outra,

i ndependentemente do territ-rio f2sico geog
2015, p. 4748).

O colonialismo propiciou a construcdo de uma sociedade arraggageeconceitos e
discriminacgéo, paatla em concepc¢des racistas de superioridade e inferioridade, dividida em
brancos e néo brancos. De acordo com Berngdosta e Grosfoéguel (201@plonialismofoi
a condicao indispensavel tanto para a formacéo do eurocentrismo, ou ocidentalismo, quanto da
modernidade em si, uma vez que ele permitiu a legitimacdo da dominacdo e da exploracéo
imperial, pautado no mito da inferioridade do outro ndo ocidental.

A estrutura social do colonialismo contrarianito da democracia racial brasileira
termo que denota falta de racismo e discriminacdo racial no Brasil, descrito por Gilberto
Freyre, na obr&asa Grande & Senzalaa década de 1930. Esse mito € uma arma ideoldgica
proposta por intelectuais representantes da elite que buscavam evitar um conflifazaoi@d,
com que todos acreditassem que somos iguais dentro da sociedade brasileira por causa da
miscigenacao, afirma HasenlagdudSchucman (2010. p. 45).

Assim, negros e indigenas vivem numa situacdo de opressao e subalternizacéo social e
cultural quese manifesta de forma sutil e dissimulada, constityipdotanto,um racismo
estrutural e institucionalizado que silencia e invisibiliza as diversidades-étciats do pais.
Subalternizacada;onformeSpivak (2010), em seu texRode o subalterno Falar? o efeito
do discurso dominante, colonizado e hegeménico que torna sujeitos e grupos sociais
marginalizados, oprimidos e excluidos da representacdo politica e legal, assim como da
possibilidade de se tornarem parte da classe dominante. Logo, o sobaltemele que ndo
tem o direito de fala, que € estigmatizado, silenciado, invisibilizado e violentado no meio social.

Contestando mito da democracia racial brasileiraa Movimento Negro se empenha
para mostrar a sociedade nacional, apesar da inviatditbrcada, as diferengas que se fazem

presente na constituicdo do povo brasileiro. A Lei n° 10.639, implementada desde o ano de
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2003, que tornou obrigatdrio o ensino de Histdria da Africaltura Afro-brasileira e Africana

€ um dos resultados da lutasse movimento social, pois, reconhece que a escola € um espelho
da sociedade, e que nesse ambiente as praticas racistas se concretizam tanto de forma estruturz
guanto institucionalizada.

Dai surgea necessidade, a partir de entdo como projetgadernobrasileiro, de
incorporar a educacdo para as relacdes étaiais nos projetos politigpedagdgicos de
instituicdes de ensino, promovendo, assim, a formacao de sujeitos conscientes de seu contexto
sécio histérico e cultural, comprometidos com a tramsfgdo da realidade em que estédo
inseridos, capazes de atuar no combate as desigualdades sociais e no enfrentamento critico da
questdes étnicoaciais. Tudo isso haveria de exigir que a estrutura educacional fosse
reinventada. Em outras palavras, tese@reciso promover estratégias de descolonizagéo tanto
dos curriculos quanto dos processos de ergginendizagem, para que seja oportunizado aos
alunos o contato com histérias e culturas das etnias que compdem a sociedade em que estac
inseridos, com o objiro formativo de dissolver a visdo monoculturalista e eurocéntrica que
sustentam a perpetuacdo da colonialidade imposta aos processos de formacdo educacional nc

Brasil. Segundo Pansarelli e Piza,

0s processos de descolonizacdo que se iniciaram, histeritgnsomo um processo

de libertacdo das colbnias e formacgéo de Estadg8es independentes, hoje, devem
continuar com a libertacdo de uma colonizacdo epistémica que, se efetivada, abriria
espago para a concepc¢do de outra razdo, de outra racionalidddscolonizagcéo
colocaria fim a um processo histérico de implantacdo de dado tipo de poder.
(PANSARELLI e PIZA, 2012, p. 31)

Para Bernadin@osta e Grosféguel (201&olonialidadeé um sistema de poder que
nao esta restrito as relacbes de trabalho, maseggdesenvolveu também no controle do Estado
e de suas instituicdes, assim como na producdo do conhecimento, a partir da criacdo de uma
economia mundial consolidada num discurso hegem®énico que inventa e subalterniza o outro ao
mesmo tempo.

Entretanto, a i€10.639/03tem tido o desafio paradoxal de ser implementada em meio
ao modelo de educacao neoliberaéyem sendo imposto. Modelo essuede acordo com
Stephen J. Ball (2004gntende a educacdo apenas como mais um servigo social de
fortalecimento das fomas de producédo, oferecido tanto pelas instituicdes publicas quanto
privadas, através de parcerias firmadas de aconmtioasonecessidades do mercado. Assim, a
epistemologia ocidental implantada no Brasil €, também, uma forma de dominagéo politica e
econdnica imposta queconformePansarelli é?iza (2012 p. 30, nos leva a desconsiderar e

invisibilizar outras epistemologias existentes. Essa dominacdo aliada ao privilégio

11



epistemoldgicamposto ao longo da historia brasileicanouo ambiente escolaracadémico
racista, segregacioniseacom base disciplinar eagéntrica do sec. XIX. Segundo Carvalho
(20052006), esses fatores sdo determinantes, pois desapmdimamento académico

Diante desse contexto, @i l10.639/03, enquanto patid publica de acédo afirmativa
apresenta desafio imenso de proporcionar upmatica pedagégica emancipatéajaoiada nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das relacéesE#tieis e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afr@rasileira e Africana. Elaonsegue, ao menos, instigar um campo
interdisciplinar de disgssGes acerca das praticas pedagodgicas e dos curriculos que compdem
tanto a formacao bésica quanto a superior, principalmente no campo das licenéiatéras.
avaliamos queela subsidia propostapedagdgicas contra coloniais geevolvem luta e
determinaéo para seguir, cotidianamente, combatendo qualquer forma de preconceito e
discriminacdo, almejando construir um mundo em que as diferencas ndo sejam elementos de
fortalecimento da dicotomia superioridade x inferioridade, que serve apenas para continuar a
segregar seres humanos. Dessa for ma, Avamo:
processos de resisténcia e de luta em defesa dos territérios dos povos contra colonizadores, 0s
simbolos, as significacdes e os modos de vida praticados nesses terta@@ ( SANTOS,

p. 48).

Desse modo, o Memorial que apresento a seguir € fruto das reflexdes de uma pessoa
atravessada por um sistema educacional colonizado, que definiu o seu objeto de estudo a partir
das suas proprias vivéncias como mulher negrafafiigena) e professora da Educacao Bésica
no territorio Litoral Sul da Bahia. Assim, as realidades educacionais em que estive/estou
inserida, os questionamentos acerca de conhecimentos que dificilmente chegavam ao ambiente
escolar, ou chegam de forma emgada, e as dificuldades de combater preconceitos
cristalizados na sociedade e legitimados pelos espacos de formag¢do que compuseram a minha
trajetéria pessoal, académica e profissional, tudo isso serviu de base para as seguintes
inquietacdes, que, inici@lente, nortearam esse trabalho e que, por fim, puderam ser
formalizados como problema de pesquisa:

AQual a importancia de construirmos dispositivos de descoloniza¢o do conhecimento
para o enfrentamento das questdes étraciis e de género no espacoots:?

AQuais desafiosna implementacdo da lei 10.639/20@Rvem ser enfrentados
prioritariamente?

ADe que forma uma acwontualde extensdo universitaria poderia contribuir para a

decolonizagéalos processos de formacao de professores da educag@?basi

12



Sabese que alecolonizaca@ a sistematizacdo de conceitos e categorias interpretativas
que buscanprovincializar (JUNIOR; LIMA; ALMEIDA, 2015) a Europa e toda forma de
universalizacdo do conhecimento. No entanto, além de ser um projeto académico, o conceito
de decolonizagaoconsiste em uma pratica de oposi¢cao e intervencdo contra os designios
imperiais iniciados em 1492. Ele busca, a partir dastéiras da modernidade, reinventar as
diferengas, assim como constituir loausenunciativo onde séo formulados conhecimentos a
partir das perspectivas, cosmovisdes ou experiéncias dos sujeitos subalternos, por reconhecer a
dominacédo colonial nas froitas externas e internas do império (BERNADHOOSTA,;
GROSFOGUEL, 2016).

Dessa forma, com o aprofundamento dos estudos na area de Ensino e Relagées Etnico
Raciais, durante o periodo em que cursei 0s componentes curriculares do PPGER, a construcao
(a sistematizacéo) de uma proposta metodoldgica decolonial para a realizacdo de um Curso de
Extensdo Universitaria para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, pautado na
descolonizacdo do cdrecimento e na implementacéo da lei 10.639%@30use o objetivo
principal ca presente pesquisa

Para dar sustentacdo tedrioetodoldgica a proposta, trés objetivos especificos foram
estabelecidos:

1- Identificaras dificuldades de implementacadeld 0.639/03, no contexto da formacéo

de professores e da descolonizagdo do conhecimento, com base, sobretudo, nos estudos

de Nilma Lino GomedDiversidade étnicgacial, inclusdo e equidade na educacao

brasileira: desafios, politicas e pratica®011), Diversidade étnicaacial: Por um

projeto educativo emancipatéri(2008), Educacéo, identidade negra e formacédo de

professores/as: um olhar sobre o corpo negro e o cabelo crégp03), Pratica

pedagogicas e questdo racial: o Tratamento é igual para todos/as

(2004), Relacbes étnicoaciais, educacdo e descolonizacdo dos curriculos. Curriculo

sem Fronteirag2012), Trajetorias escolares, corpo negro e cabelo crespo: reproducao

de estereotipos ou ressignificacao culturé?®02) e Petronilha Silv#prender, engar

e relacdes raciais no Bragi2007).

2- Analisaro papel das universidades na formacao dos professores para a educacgéo das

relacdes étnicoaciais numa perspectiva decolonial, com base nos estudos de Ramon

Grosfoguel A estrutura do conhecimento nas iversidades ocidentalizadas:

racismo/sexismo epistémico e os quatro genocidios/epistemicidios do longo século XVI

(2016), Decolonialidade e perspectiva neg(2016), e José Jorge de Carvall,
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Confinamento Racial do Mundo Académ{@9052006), Sobre o Ntbrio Saber dos

Mestres Tradicionais nas Instituicbes de Ensino Superior e de Pes@ia), A

Extensao e os saberes racidentaig 2006).

3- Compreendeprocessos e propor dispositivos de descolonizacdo dos salreres

brasileirosafricanos e indjenas nas préaticas pedagogicas, caselmos estudos de Paulo

Freire Acdo Cultural para liberdade e outros escritd®82),Educacao e Atualidade

Brasileira(1959),Pedagogia do Oprimidq1987) Bell Hooks,Ensinando a transgredir:

a educacdo como pratic de liberdade(2013) e Catherine WalshPedagogas

Decoloniales: practicas insurgentes de resistir, (re)existir y (re)yR0da.3)

Para tantpesse projetpor seucarater teérico, com ateentos pontuais de intervencéo
incluiu nessa trajetériama revisdo bibliografica sobre os fundamentos para uma Educacéo
Antirracista, a elaboracdo e a aplicacdo experimental de uma proposta metodoldgica,
desenvolvida ao longo geeprocesso formativde Mestrado Ele partiu da sistematizacao de
nocdes e condes retirados de fontes bibliograficas consagradas, que trataram sobre a
decolonialidade, o processo de descolonizacdo do conhecimento e a implementacao da lei
10.639/03 por meio da formacdo continuadapdefessores da educacdo basica, o que
possibilitoua identificacdo de obras na literatura existente que problematizassem e, sobretudo,
apontassem caminhos para a constru¢cdo de uma proposta de intervencdo baseada nume
perspectiva decolonial e descolonizadora. Nesse sentido, a intervencéo estabeledagaona re
entre a pesquisa bibliogréafica realizada e uma acao planejada de formacao.
Se tratando do presente traball®,imprescindivel ressaltar que reconhecer no

feminismo negro uma estrutura metodoldgica tors@mecessarierelevante para producao
de novos conhecimentos pedagdgicos, pois oportunizou repensar e ressignificar praticas,
conceitos e métodos, assumindo um novo compromisso com a realidade em que os sujeitos
atuam e no qual me incluo como doceR@mrtanto,e s s e t r a b adalparspectivadd ot a r
lugar da enunciagdo de uma mente com corpo, desfazendo a ideia do intelectual mente sem
corpoo ( MOREI RA, 2018, p . 18), recusando a
durante anos, a sociedade, e pgg gao dizer a academia, tenpostoas minoriaspara junto

com Lélia Gonzales assumir o risco:

do ato de falar com todas as implicagBes. Exatamente porque temos sido falados,
infantilizados {nfans é aquele que ndo tem fala propria, é a crianca que se fala na
terceira pessoa, parg falada pelos adultos), que neste trabalho assumimos nossa
propria fala. Ou seja, o lixo vai falar, e nafnoa. (GONZALES, 1984, p. 225)
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Destao aindaque, se na primeira parte, a pesquisa bibliogréfica se ddorrda
individual, ao elaboranma proposta de intervengao, passamos pela concretdag@squisa
de forma cooperativga que foi necessario estabelecer parcerias para o desenvolvimento da
presente proposta metodologieasim como reconhecer nos preoasde educacéo nao formal
outras estruturas de producao de conhecimento e de produtos didatico/pedagdgicos.

E preciso que se diggambémgue foi o Centro Territorial de Educagéo Profissional do
Litoral Suli CETEP, pertencente a rede estadual de emkEirBahia o local escolhido para
realizar o estudo exploratorio (passos iniciais de um projeto experimental) de um Curso de
Extensdo Universitaria para Formacgao de Professores da Educacéo Béasica na &rea de Ensino e
Relagbes EtniciRaciais.Essa unidadeseolar estaituadana sede do municipio de Marad,
localizada na Peninsula de Maraa, Baia de Camamu, a terceira maior Baia Hidrografica
brasileira no Estado da Bah&ague possui uma riqueza mineral e natexploradas por varios
empresariosla a cultura dessa comunidadeomposta de costumes, tig@idis e valores que
expressam apeculiaridades de um povo que se desenvolveu ranentle comunidades
quilombolasyisto que a sede daunicipio de Marau e mais seis povoados pertencardste,
possuem certificacdo deo@unidade Quilombola emitida pela Fundacéao Cultural Palmares.

Evidencio aindayuea escolha desse local se deu pelo fato circunstancial de que, durante
0 processo de construcdo da metodologia do referido Curso de Extensao tdnmefsi
nomeada e lotada como professora efetiva da rede estadual dedanBefnianessa unidade
escolar.Entdo, apartir de janeiro de 2019, passei a vivenciar os desafios de uma educacao
antirracisa a ser praticada dentro @amunidade escolar gaihbola de Marattambém
marcada pelos efeitos duradouros da colonialidade e contextualizada dentro de um sistema
capitalista neocoloni@ta, a0 mesmo tempo em que desenvolvia 0 projeto apresentado nesse
trabalhqg encontrando nesse espaco escolar um anmetpenpicio para uma intervencgao pontual
na formacédo dos professores.

Assim, por uma quest@oetodoldgica, esse memorial edididido em duas partesendo
aprimeira composta por dois capitulogjoprimeirofoii nt i t ul ado c¢como, i Meu
onde através da minha localizacdo social e identitaria apresento algumas reflexfes tedricas a
partir das minhas vivéncias enquanto mulher negra (afroindigena), apontando a
interseccionalidadentre as questdes de géperclasse e raca que atravessaranainda
atravessam a minha historia pessoal, acamica e profissional que inspirararpor
consequénciasse projeto de pesquisa. No segundo capiio, f or ma- «o de pr o

relacdes étnico a c i ai s 0 ,andlBetebricadds arocassos de formacao de professores e
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das questBes étnigaciais ao longo da histéria da educacdo brasileira, evidenciando
importancia dos movimentos sociais e negro para a constru¢cao de uma educacao antirracista
nos sistemas edutdanais brasileiros, assim como para a implementacao da lei 10.639/03,
incluindo a formacé&o inicial e continuada de professores conagaesso de reconhecimento
identitario e de descobertas de outras possibilidades pedagogicas capazes de promover a
descdonizagédo do conhecimento e a emancipagao dos sujeitos.

Ja na segunda partambém composta por dois capitulos, é feito uma dest¢edéoa
ereflexvado processo de constru-«o do curso de
Ant i r r,adémdesapraséntar um relaseguido de umanalise criticada aplicacdo desse
processo formativo corms professores do CETEP Litoral SulComunidade Quilombola, na
cidade de Maradu, entre os meses de junho e novembro do ano deo2@d®arte experimental

da metodologialesenvolvida epresentada nesse projeto de pesquisa
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CAPITULO 1

Meu Lugar de Fala

Saber o lugar de onde falamos é fundamental para
pensarmos as hierarquias, as questbes da
desigualdade, da pobreza, do racismo, sexismo.

(Rosane Borge017)

Eu, Juliana Santos Barros, inicio este memorial apresentando a minha trajetéria pessoal,
académica e profissional com a finalidade de demonstrar o quanto as questéaadhisce
de género atravessam a minha histéfe@endo com que o percurso dessestrado fosse
também um caminho de descobertas e ressignificacdo indentitarias. De acordo com Lélia

Gonzales,

O lugar em que nos situamos determinara nossa interpretacdo sobre ordupéniz

do racismo e do sexismo. Para nds o racismo se constitui como a sintoméatica que
caracteriza a neurose cultural brasileira. Nesse sentido, veremos que sua articulacédo
com o0 sexismo produz efeitos violentos sobre a mulher negra em particular.
(GONZALES,1984 p. 224).

Assim, a partir de minha localizac&o e identidade social, cormadoreflexdo sobre as
hierarquias estabelecidas no contexto social brasileiro, rompendo com o siléncio historicamente

imposto as mulheres, principalmente as negras araffgenas.

A busca por uma identidade étniceracial

Minha histéria de vida se inicia em 08 de marco de 1985, uma data que é simbolo de
lutas e resisténcias por se tratarla Internacional da Mulher gor ser 0 ano que marca o
processo de redemocratizacoBrasil, com o fim do periodo militar no pais. Logo, as questdes
feministas sempre estiveram proximas, pois os parabéns, as homenagens e as mensagen:
sempre acontecem, mesmo que simplesmente pelo fato de eu ser do sexo feminino e ser
aniversariante nestba.

Por vezes, na verdade, muitas vezes, meu aniversario tem sido ofuscado, invisibilizado
e até mesmo esquecido em detrimento das celebracdes e cumprimentos que recebo relativos ac
Dia Internacional da Mulher. No entanto, isso nunca foi um problemegracario, sempre
carreguei a satisfacdo de neste dia poder refletir, principalmente no ambiente escolar, sobre o
papel das mulheres na sociedade. E, diante da simbologia que essa data traz consigo, sinto

no compromisso de enfatizar, por principio, t fde que nesta minha escrita, ao longo deste
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Memorial, ha as marcas de mulheres que passaram e passam ainda pela minha historia e, en
especial, os ensinamentos de minha méae e minhas avos, trés mulheres que, mesmo sem utiliza
termos académicos, tais cofeminismo, racismo ou sexismo, por exemplo, mas, por meio de
suas vivéncias, apresentaram a mim as lutas e conflitos de mulheres que sabiamente insistiam
em ser insubmissas em suas relacdes afetivas, financeiras e religiosas.

Nesse contexto de vida, segimo percurso do conceito de Simone de Beauvior (1967),
posso afirmar que ewrneirme mulher mas faltavane ainda, até bem pouco tempo atras, a
consciéncia étnicoacial. Isso porque mesmo reconhecendo as desigualdades sociais e de
género, ndo conseguiacializar tais questdes. Isso até o inicio de minha trajetéria no PPGER,
em 2017. Assim, parafraseando Bianca Santana, em sewliando me descobri negra
publicado em 2015: antes eu era morena e, como a maior parte da populacéo brasileira, cresci
acralitando nanito da democracia raciaksse pensamento estruturante da sociedade brasileira
que contribui para a manutencao e institucionalizacao de poderes e privilégios de alguns grupos
sociais.

Hoje me parece bem evidente a dificuldade de compreendarnasquitude como um
traco étnico que se sobrepde as outras etnias, impuwslama padronizacdo hegemonica e
dificultando também o reconhecimento da necessidade de pautarmos as questdes raciais em
discussoOes de classe, género, sexualidade, etc. Coma dfaria Aparecida Silva Bento:

O siléncio, a omisséo, a distor¢éo do lugar do branco na situacéo das desigualdades
raciais no Brasil ttm um forte componente narcisico, de autopreservagao, porque vem
acompanhado de um pesado investimentoalacacao desse grupo como grupo de
referéncia da condi¢do humana (BENTO, 2002, p. 6).

Dessa forma, de acordo com Jurandir Freire Costa (1983), desde crianca somos
empurrados pelo racismo estrutural, que permeia as nossas relacdes sociais e instigucionais,
valorizar a brancura como modelo universal e a ndo reconhecer ou até mesmo negar em nés
qualquer caracteristica contraria, em uma tentativa de adequacéo aos padrdes determinados pelz
branquitude. Segundo esse mesmo autor,

O racismo esconde assim seudegteiro rosto. Pela repressao ou pela persuasao, leva

0 sujeito negro a desejar, invejar e projetar um futuro identificatério antagbnico em
relacdo a realidade de seu corpo e de sua histéria étnica e pessoal. Todo ideal
identificat6rio do negro, converte, dessa maneira, num ideal de retorno ao passado,
onde ele poderia ter sido branco, ou na projecdo de um futuro, onde seu corpo e
identidade negros deverao desaparecer. (COSTA, 1983, p. 5).

Esse processo dificulta a percepgao, a construgao e a valordeagéoa identidade
étnicoracial diversificada, ao mesmo tempo em que fortalece o branqueamento cultural
escondido no imaginario da mesticagem, como pressuposto da igualdade racial, e da
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meritocracia, como explicacdo para as desigualdades sociais, atédudie a luta contra a
discriminagéo racial. Segundo Bento:

No Brasil, o branqueamento é frequentemente considerado como um problema do
negro que, descontente e desconfortavel com sua condicdo de negro, procura
identificarse como branco, miscigerse ©®m ele para diluir suas caracteristicas
raciais. (BENTO, 2002, p. 1)

Por isso talvez, no maximo, eu tenha conseguido me ver, por tanto tempo, apenas como
uma mulher parda, morena ou até mesmo quase bEaasxemplo de tantas outras mulheres,
hoje me peece evidente que eu construi para mim um autoconceito, mergulhada no fenémeno
social do branqueamento, a partir das experiéncias vivenciadas e assimiladas em diversos
espacos sociais. Como nos aponta Harter (1993) em rela¢do ao autoconceito:

E o que acrdthmos em relacdo a quem somos, o quadro integral de nossos tragos e
capacidades. E uma estrutura cognitiva com indicios emocionais e consequéncias
comportamentai s, um fAsistema de represen
euo, 0 Qque aassentimod sobae n@sonesmos e orienta nossas acoes.
(apudPAPALIA, 2000 p. 216).

Nesse sentido, a familia e a escola desempenham um papel fundamental no processo de
construcao identitaria, uma vez que a identidade € constituida a partir das exp@@sSsoals,

vividas coletivamente, numa cultura determinada pelo contexto sécio historico.

Essas instancias vdo mostrar ao sujeito aquilo que lhe é permitido, proibido ou

prescrito sentir ou exprimir, a fim de que sejam garantidos, simultaneamente, seu

direito a existéncia, enquanto ser psiquico autbnomo, e o da existéncia de seu grupo,
enquanto comunidade histérisocial. (COSTA, 1983, p. 3)

Diante dessa realidade recomi@ bem das aulas do primario em que aprendemos a dar
nomes as misturas entre as ragamanas, como se fossem apenas misturas biologicas, embora
a ciéncia ja afirmasse a nao existéncia de divisdo de racas entre os humanos. Em aulas como
essas € desconsiderada toda heranca cultural e epistemolégica, o que exclui as diversidades
étnicaracids que compde o pais e caracteriza aspectos, que fogem aos padrées hegeménicos,
como populares ou folcléricos. Reconm@ também de quando, ainda na infancia, eu sonhava
com 0s meus cachos loiros, iguais aos das paquitas da Xuxa, com uma franja kse sonh
fazer uma pl 8stica para afinar o nariz e me
do cabelo: ali eu me lembrava que eu n&o era branca. E, assim, fui me apropriando de uma
identidade mestica, por ter um pai branco e uma maerafigena,mas sempre tendo como
referéncia o branco como padrao, corroborando com a afirmacgéo de Costa (1983, p. 4), ao dizer
gue o modelo de identificacdo normatestruturante com o qual o negro se defronta € o de um
fetiche: o fetiche do branco, da brancuraeesompreenséao dialoga com o seguinte pensamento

de Neusa Santos Souza:
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Nas sociedades de classes multirraciais e racistas como o Brasil, a raca exerce funcdes
simbolicas (valorativas e estratificadoras). A categoria racial possibilita a distribuigcao
dosindividuos em diferentes posi¢des na estrutura de classe, conforme pertengam ou
estejam mais proximos dos padrdes raciais da classe/raca dominante. (SOUZA, 1983,
p.21).

No entanto, ao assumir a posi¢cdo de mestica, eu reconhecia em mim uma composi¢cao
hibrida, que ndo me fazia assumir a posicdo de mulher branca, nem tampouco a de mulher
negra, e nesse sentido o colori$ree apresentava como um determinante, ja que, de acordo
Aline Djokic, no seu text@olorismo: o que €, como funcignaublicado, en2015, na pagina

virtual Blogueiras Negras,

Na relacdo branquitudgessoa negra de pele clara o importante nao € convancer

de que a pessoa seja na verdade branca, mas sim conseguir ignorar seus tracos negros
a ponto de conseguir imagiféibranca, a pontde poder suportar sua presenga que,

por causa do racismo, € vista como intrusa. (DJOKIC, 2015, p.1)

Segundo Gléria Anzaldua (2005), o hibridismo faz com que o individuo viva uma luta
interior gerada pelo choque das referéncias estruturais multiplasonatéias dos grupos que
o compde, causando uma inquietacao psiquica. Nesse caso, ao mesmo tempo em que diante dk
familia paterna eu me reconhecia esteticamente nao branca, também né&o assimilava a ideia de
que a descendéncia afradigena da minha maeagtambém, parte da minha ancestralidade.
Entdo, esse entre lugar da mesticagem, alimentado pelo discurso da democracia racial, me dava
uma certa comodidade por me permitir negociar, em alguns momentos, com a branquitude,

confirmando a ideia apresentada pgokic.

Mas por que ter a pele mais clara traz privilégios para a pessoa afrodescendente, se
ela ainda assim ndo sera identificada como branca? Porque ela, mesmo sendo
identificada como finegrad pela sociedad
podera desfrutar dos mesmos direitos que uma pessoa branca, ainda assim é mais
fagrad8vel 0 aos ol hos da branquitude e d
Esse é um aspecto muito importante no colorismo: a pessoa negra € tolerada, mas nao
aceita, pa@ aeit&la seria reconhecer quediferenca é existente e que vencer o
preconceito que se tem sobre essa fdifer

p. 1)

Nesse sentido, essa consciéncia mestica, que me acompanhou durante a maior parte da
vida pessal, académica e profissional, era embranquecida, fruto da estrutura colonizadora, que
me impossibilitava de reconhecer, nas desigualdades sociais, os tracos do racismo estrutural da
sociedade brasileira. Da mesma forma, essa visdo eurocentrada me ineppdraetber a

institucionalizacdo do racismo nos processos educacionais e 0os desdobramentos resultantes de

'O termo colorismo foi usado pela primeira vez pel a
the Past, What Does the Future Look Like?0, que foi
1982. Ele é utilizado para caracgen a discriminagao de acordo com o tom da cor da pele, muito comum em
paises que sofreram a colonizacéo europeia e em paisescp@gocratagDJOKIC, 2015)
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colonizagdo. Tudo isso fui compreendendo, de modo teéritico, por meio das pesquisas de
Nilma Lino Gomes (2002), eifrajetorias escolares, corpuegro e cabelo crespo: reproducéo
de esteredtipos ou ressignificacado cultural@ Petronilha Silva (2007), eAxprender, ensinar
e relacdes raciais no Brasile Kabengele Munanga (199%mRediscutindo a mesticagem
no Brasil: identidade nacional versidentidade negrade Lélia Gonzales (1984), dRacismo

e Sexismo na cultura brasileira
A formacéo profissional

Ser professora de inicio ndo foi uma escolha, mas uma imposi¢cdo da minha mae que
incansavelmente lembravae das poucapossibilidades que um mundo classista e sexista
oferece as mulheres, considerando, principalmente, o contexto socioeconémico da regido sul
da Bahia em que vivemos. Apesar de ndo ter tido acesso a universidade e a todos esses conceito
discutidos na academe mesmo, talvez, sem ter a consciéncia de sua identidaderétiétp
ela aprendeu na pratica da vida o que era ser mulheindfgena e pobre, sentiu na pele as
dores de um sistema excludente que impde limites de género, classe e raca as pessoas.
principalmente as negras. Tal como aponta a seguinte afirmaB&oitkta Regina Paiva Brito:
AHoje, ® ponto pac?2fico que, embora a opres
nas sociedades patriarcais, ela é sentida diferentemente porquésnagmulheres, existem
di feren-as de cl asse e de r a- ao0. -s€pofRs$sdrd), 19
i nconscientemente acreditando que a educa- «
estrat®gias de col o®i3240).Mnhamdetens éx@aadindo LD K S
visdo a todos que cruzam o seu caminho.

Entdo, por obediéncia, no ano de 2002, formeino curso técnico de Magistério.
Entretanto, é valido ressaltar que essa primeira formacao docente, correspondia ao antigo 2°
grau com habilitacdo especifica para o exercicio do magistério de 1° grau, seguindo ainda as
orientacBes curriculares da lei 5.692/71, embora ja vigorasse a lei 9.394/96, constituindo um
periodo de transicdo curricular e reorganizacdo da formacdo ddCermnte.nos diz Aquino,
Borgese PuentesiiCom a promulgacdo da nova Lei, surgiram muitas propostas sobre a
formacdo de professores. Contudo, houve um periodo de transicdo e, por algum tempo,
per maneceram as influ°ncias do per2odo ant
duracéo de trés aspcompreendendo um curriculo composto por uma base comum, para que
se garantisse a formacéo geral, e uma parte diversificada, objetivando a formacéo especial,

tornando esse processo formativo bastantes deficiente, uma vez que, de acordo com Saviani:
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A A rniagdo de professores para o antigo ensino primario foi, pois, reduzida a uma habilitacao
dispersa em meio a tantas outras, configurando um quadro de precariedade bastante
preocupanteo (SAVI ANI, 2009, p. 147).

Por ocasiao, rememoro aqui o espaco de tempagmpreende a concluséo do 2° grau
e 0 ingresso na universidade, periodo em que eu vivi a experiéncia de ser operaria de uma
fabrica em Itajuipe, a0 mesmo tempo em que acompanhava o desespero e a angustia de minhe
mae por ndo poder me dar condicbes dmap seguir com os estudos e o0 medo de que, por
consequéncia, eu viesse a me acomodar. No entanto, apesar de saber da importancia de un
curso superior, principalmente como estratégia de ascensdo social e profissional, era dificil para
mim a compreensdo dritras questdes que estavam implicitas nos motivos que faziam com
que uma mulher affo nd2 gen a, de classe popul ar e Am
educacao superior de forma tdo determinada.

Logo, as condicdes de trabalho e a insisténcia matermarfizzom que, em 2005, eu
procurasse um cursinho pvéstibular particular na cidade de Itabuna, com a finalidade de
i ngressar no curso de Direito. Foi al i g u e
espaco, me deparei com a realidade de que as opades ndo sao oferecidas a todos e todas
da mesma forma, percebi a existéncia de estruturas de poder que corroboram com a manutencac
das desigualdades sociais, ainda mais que naquela época nem todas as universidades havian
adotado o sistema de cotas. Coeendi que a minha condicao de operaria que dormia apenas
quatro horas por dia ndo tornava impossivel alcancar o meu obijetivo inicial, mas requeria um
esforco muito maior, se comparado com os colegas que podiam dedeariusivamente aos
estudos. Entada objetivo deixou de ser um curso especifico e passou a ser (tdo s0) o ingresso
na universidade. Desse modo, fui a primeira pessoa da familia da minha mée a conseguir chegar
até 1a, através do curso noturno de Letrastes da Universidade Estadual det&aCruz /

UESC.

O curso de Letras e Artes me possibilitou ampliar o conhecimento em areas especificas
das linguagens e da literatura, numa estrutura que privilegiava o ensino e a pesquisa académica,
como forte de aquisicdo dos saberesex®enséo, posuavez, ndo era tdo explorgde&cando
0S projetos, cursos e acdes extensionistas, muitas vezes, restritas a grupos que tinham a
disponibilidade diurna, que néo era o caso da maioria dos estudantes do, natgum a
maioria ja integrava mercado de trabi@m e desenvolvia as suas atividades profissionais
durante o dia. Outra caracteristica do Curso era o tratamento dispensado as disciplinas

pedagodgicas que, no contexto da formagédo de professores de matérias especificas do Ensino
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Fundamental 1l e do Ensindédio, tinha uma importancia secundéaria, um complemento no
processo formativo, pois enfatizava o estudo e aprofundamento especifico nos conteddos a
serem lecionados. Dessa maneira, a formacéo docente universitaria distanciava teoria e pratica,
provocandomuitas vezes, a frustracao dos futuros profissionais quando, so la no estagio, eram
obrigados a se deparar com a realidade do universo escolar, fazendo inclusive com que muitos
desistissem da docéncia como carreira profissional, enquanto alguns, neateletdtigir da

atuacdo na educacdo basica, tentavam se tornar exclusivamente pesquisadores, almejando
carreira académica. Assim, pouco se refletia sobre as realidades escolares e 0s contextos
politico-pedagdgicos que implicava em formacdo de professmoegprometidos com a
educacédo basica e com a formacédo de cidadaos. Fs#apartanto, de acordo com Saviani
(2009, p. 148), de um modelo formativo que se esgota na cultura geral e no dominio especifico
dos contetudos da area do conhecimento corresporglemiea lecionar, ignorando o preparo
pedagogicedidatico.

Nesse sentido, esses dois processos formativos, para mim, foram complementares, tendo
em vista que, enquanto o primeiro tinha énfase na preparacao dpkEdmgogica, 0 segundo
visavaa aquisicaoe aprofundamento de conhecimentos especificos. Porém, ambos estavam
centrados na perspectiva de formar docentes para a transmissédo do conhecimento e n&o para
construcdo de um fazer pedagdgico critietbexivo, pautado no dialogo entre teoria e pratica,
considerando o processe dnsineaprendizagem como unra@eracao entre os sujeitos que se
tornam agentes ativos do processo de aquisicao e reelaboracdo dos conhecimentos. Da mesm:
maneira, ambos trataram a educacdo como uma esfera isolgas,interacés sociais,
culturais, raciais, de género, etc., ndo interferissem nos processos formativos, deixando entao
lacunas em minha formacgé&o docente.

Por outro lado, € preciso evidenciar que o fato de ser filha de professora fez com que
desde muito cedo, aind@ adolescéncia, eu tivesse contato com a sala de aula, tendo em vista
que além de professora, minha mae precisava se desdobrar como cantora e cabelereira pare
complementar a renda e garantir o sustento da casa, uma vez que a remuneracao pelo exercicic
dadocéncia nem sempre era o suficiente. Como o estudo dos filhos sempre foi prioridade, ela
também nunca permitiu que nem eu e nem o meu irméo trabalhdssemos antes de concluir o
Ensino Médio. Porém, quando era preciso, por causa de suas outras atividéssnatis,
eu, por ser a filha mais velha, ficava na incumbéncia de subatitai escola. Desse modo,
essas experiéncias me permitiram, junto com a formagéo académica, construir um pensamento

pedagogico sensivel as diversas realidades que chegam a, ggmméim, tamanha era a
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alienacdo que nunca havia me atentado para as questfesratid e de género nesses
espacos educativos.

A construcdo de uma identidade profissional e étniemacial

No ano de 2010, conclui o ensino superior e temmeimae, ao BEMO tempo. A partir
dai, prossigo minha vida profissional tendo que me dividir entre os papéis de mulher negra,
afro-indigena sem o saber, mée e professora. E, ap6s um ano fora do mercado de trabalho,
dedicandeme exclusivamente a maternidade, comectiar aa docéncia como contratada da
rede estadual de ensino, na cidade de Itajuipe. Essa atuacao se deu entre os anos de 2011 e 201
Depois, lecionei por dois anos como prestacéo de servigo a rede municipal de Itajuipe. Durante
esses seis anos, devidorstabilidade dos contratos e a baixa remuneragdo, assim como
acontecia com minha mae, nas horas vagas, eu trabalhava de cabelereira, profissdo que ja
exercia desde meados do curso universitario, quando fui demitida da fabrica em que trabalhava.
Entdo, incaformada com os rumos de minha vida profissional e a dificuldade de me firmar no
mercado de trabalho da Educacéo Basica, decido retomar aos estudos e, em 2015, ingresso ne
Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), para cursar o Bacharelado Intendiscigli
Humanidades, com o objetivo final de chegar ao curso de Direito.

O que eu ndo sabia era que retomar os estudos a partir de outra perspectiva me faria
resinificar o ser mulher, mae e professora, através de um processo de reconstrucdo de minha
identidade étniceracial e de género. Entéo, entre os anos de 2015 e 2017, através da formacgéao
interdisciplinar proposta pelo modelo académico inovador da UFSB, fui provocada a repensar
conceitos, instigada a pensar sobre diversas situacdes sociais, regitthaissno planetarias
gue até entdo eram ignoradas ou naturalizadas em minha trajetéria profissional e intelectual,
além de aprender a valorizar e problematizar experiéncias cotidianas, reelaborando
conhecimentos e saberes, como também reconhecer a insodémmeu papel de cidada e
educadora na luta contra todas as formas de preconceitos, discriminacdes, opressfes e racismc
na sociedade brasileira. A esse processo Paulo Freire vai chaoosusdeentizacdoSegundo
Freire, isso sO é possivel através deaugflexdo critica sobre a acdo e s6 sera validado com

uma préatica transformadora.

Assim como o ciclo gnoseoldgico do conhecimento nao termina na etapa do
conhecimento, pois que se prolonga até a fase da criagdo do novo conhecimento, a
conscientizado ndopode parar na etapa diesvelamento da realidade. A sua
autenticidade se da quando a pratica do desvelamento da realidade constitui uma
unidade dindmica e dialética com a pratica da transformacao. (FREIRE, 1982, p. 145)
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Diante dessa consciéncia atualizada, torsmprimordial reconhecer na ancestralidade,
que até aquele momento havia sido silenciada e invisibilizada, o pertencimento a uma
identidade étnicoacial, para refutar o ponto de vista e as crencas da culturaaiae) ja que
fas rela-»es entre o0s seres humanos e o0 mu
humanos, que ndo apenas fazem a histdria em que se fazem, mas consequentemente, contam
hist-ria desse m¥%Wtuo f azer dizer(qbeRsE¢iRem, minkad 8 2 ,
trajetéria a necessidade de reconhecer e de confrontar ideias e comportamentos estabelecidos
historicamente pelas estruturas dominantes com um pensamento divergente dos padrdes,
reinterpretando a histéria, valorizando novos simdoé ressignificando novos mitos,
rompendo com o siléncio imposto pela dominacgéo e colonizagcéo de corpos e mentes ao longo
dos tempos. Nesse momento, foi muito importante ler as pesquisas de Maria Aparecida Silva
Bento, enBranqueamento e Branquitude naaBil (2002); de Neusa Santos Souza,lemmar-
se Negrg1983); e de Bell Hooks, efnsinando a Transgred{2013).

Surge nesse momento uma inquietacdo quanto ao real motivo que me fazia buscar outra
profissdo: seria, talvez, porque vivemos numa socieddtaee, numa escala de valor, um
advogado tem mais prestigio social que um professor? Ou seria ainda por causa das condicdes
de trabalho e desvalorizacdo do profissional da educacdo? N&o sei dizer ao certo. Mas, ao
analisar o meu papel de educadoraadipdesse processo de conscientizacdo, entendi que o
ambiente escolar é também um espaco politico de combate as injusticas e a manutencao de
sistemas de dominacdo (racista, sexista, classista, patriarcal, etc.), lugar de construcdo de
sujeitos e saberesmancipados. Compreendi que, de acordo com as ideias freirianas, ndo se
pode reduzir a acdo pedagogica a um ato mecanico de transferéncia de conhecimentos e
domesticacdo das mentes, visando a adaptacdo dos individuos as estruturas instituidas pelas

classeglominantes. Como nos inspiram as palavras de Bell Hooks:

Quando entrei na faculdade, o pensamento de Freire me deu o apoio de que eu
precisava para desafiar o sistema da #ec
nocao de que tudo o que os alunos pagcifazer é consumir a informagéo dada por

um professor e ser capazes de memdazé armazené. Desde o comeco, foi a
insisténcia de Freire na educacdo como pratica de liberdade que me encorajou a criar
estratégias para o que ele chamava de estrapggmsonscientizagdo em sala de aula.
Traduzindo esse termo como consciéncia e engajamento criticos entrei na sala de aula
convicta de que tanto eu quanto todos os alunos tinhamos de ser participantes ativos

e ndo consumidores passivos. (HOOKS, 2013, p.26)

Ao mesmo tempo, pairavam no ar 0s seguintes questionamentos: como fazer acontecer
essas lutas na sala de aula, j& que toda a minha formacédo estava pautada no conhecimentc
livresco produzido numa estrutura colonialista e patriarcal? Por que mesmo sdodéréterl

um nome de referéncia mundial para a educacao, o modelo dialégico entre teoria e pratica ainda
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nao conseguia estabelecer uma interacao crigfbexiva entre a formacéo de professores e as
realidades de nossas escolas populares? E mesmo termdmctuido a licenciata num
periodo em que ja estava em vigor a lei 10.639/2003, que toohagmtdrio o Ensino de
Historia da Africa e Cultura Afr@rasileira e Indigena, essas questdes adquiriam um caréater
opcional no processo de formagéo docente?

Nesse contexto, em meados de 2017, abandono a ideia detterbacharel em Direito,

e, motivada por questionamentos acerca da formacdo de professores para a educacdo
antirracista, ingresso no Programa de-8éasduacdo em Ensino e Relacdes Etitesiaisi

PPGER, da Universidade Federal do Sul da Bahia / UFSB. Em 2018, fui convocada pela
Prefeitura de Itabuna para assumir a vaga de professora, apdés dois anos de aprovacédo em
concurso publico. Naquele ano, ao mesmo tempo em que me dedicava aos estudinadm mes

eu professorava em uma periferia de Itabuna, agora ja conseguindo racializar o contexto cultural
e sociepolitico que direcionava a proposta curricular e que institucionalizava preconceitos e
discriminacg@es étnicaciais e de género. Depois, em 20dor ter sido aprovada em concurso
publico da rede estadual de ensino, fui convocada a assumir uma vaga de professora na cidade
de Marau, sendo impossivel continuar lecionando na cidade de Itabuna. Portanto, atualmente
me encontro lotada no Centro Tesritll de Educacgao Profissional (CETEP) do Litoral Sul
Comunidade Quilombola, escola que atende estudantes de seis comunidades quilombolas do
municipio de Marau. Esse lugar de formacao, consequentemente, se tornou um laboratério de
desenvolvimento de acdeedagdgicas pertinentes as necessidades da comunidade negra.
Tornouse também o local onde pude realizar um projeto experimental de formacao antirracista,
dialogando com os estudos ttie6-metodoldgicos do projeto deesquiseaacdodo mestrado,
propician@d uma reflexao critica sobre minha acdo como educadora. Nesse momento, pude
estabelecer um dialogo real entre a pesquisa académica, a realidade da educacao basica e .
construcao coletiva de estratégias de intervencéo.

Assim, ao longo desses Ultimos anosinha experiéncia académica tem me
proporcionado viver uma transformacao pessoal e profissional, pois possibilitou que, diante das
discussoOes e provocacgOes realizadas na universidade, nos espagos escolares, nos movimento
sociais, etc., eu pudesse percebguanto somos ainda afetados pelo processo de colonizacéo,
ao mesmo tempo em que passei a reconhecer os efeitos da subalternizacdo imposta ao longc
dos tempos a populacdo negra e aos povos tradicionais. Pude perceber como isso se reflete
também nas relaed de género e nas desigualdades sociais. Inclusive ficou evidente para mim

a invisibilizacdo e submissao da diversidade étnica e racial no territorio Litoral Sul da Bahia e
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a importancia da minha profissdo para a transformacdo desse cenario politibmiezon
cultural e social, uma vez que essa colonizagcédo atravessa 0s espagos de formacédo formal e
curriculos escolares, transmitindo conhecimentos que corroboram para a perpetuacao de uma
sociedade fundamentada em conceitos classistas, sexistas e prewipabunistas.

Por fim, tive a oportunidade de reconstruir a minha identidade profissional e racial, ou
seja, pela primeira vez eu pude perceherde fato professora, com toda a responsabilidade
politico-social do termo e ndo simplesmente como uma mepradetora ou transferidora de
conhecimentos. E como negra (mulher afidigena) sou capaz de atuar e intervir nos diversos

contextos e realidades educacionais, sociais e culturais, considerando que

Saberse negra @ experiéncia de ter sido massacradaseaidentidade, confundida

em suas perspectivas, submetida a exigéncias, compelida a expectativas alienadas.
Mas é também, e sobretudo, a experiéncia de compresgeteresgatar sua historia

e recriarse em suas potencialidades (SOUZA, 1983, p.19).
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CAPITULO 2
A formacao de professores e as relacfes étri@riais

O Brasil constitui sistemas de educacgdo formal desde o periodo colonial, entretanto, a
preocupacao com a formacéo de professores sé se torna explicita no pais a partir do século XIX,
aposa independéncia, quando sdo criadas as Escolas Normais. Por outro lado, as tensdes
relativas as diversidades étniciais no territorio brasileiro sempre estiveram presentes nas
praticas politicepedagdgicas de todos os tempos, uma vez que 0 pensardecatienal
brasileiro se alinha ao pensamento hegemonico colonial, corroborando com o estabelecimento
e institucionalizacdo das estruturas de poder, dominacdo, desigualdades e discriminacgdes.
Segundo Petronilha Silva,

esta diversidade nao foi e hoje aém muita dificuldade, aceita. Feda e pensae

como se a realidade fosse meramente uma construgcdo intelectual; como se as
desigualdades e discriminac¢8es, malgrado as denudncias e reivindicacfes de acdes e
movimentos sociais hdo passassem de mera irggtiside descontentgSILVA,
2007, p. 493)

Nesse contexto, mesmo com todos os avan¢os das politicas publicas de acdes
afirmativas, que incluem a implementacdo das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que
modificaram a Lei de Diretrizes e BaseskHthicacdo Nacional (LDB), tornando obrigatdrio o
ensino da Historia da Africa e Cultura AfBrasileira e Indigena, atualmente, o espaco escolar
continua sendo reflexo de uma sociedade preconceituosa, que, guiada pelo discurso da
igualdade racial, desconsia as diferencas étnicas, sociais e culturais dos sujeitos envolvidos
nos processos de formacgédo. Dessa forma, Hélio Santos chama atencédo para esse fato ac
argumentar gque fAa hist-ria narrada nas esc
modelo ociéntal de educacao deixado pela colonialidade tem o compromisso de despertar o
desejo de ser branco, dialogando com o pensamento de Nilma Lino Gomes que diz:

A escola é vista, aqui, como uma instituicdo em que aprendemos e compartilhamos
ndo s6 contetdossaberes escolares mas, também, valores, crengas e habitos, assim
como preconceitos raciais, de género, de classe e de idade. E essa visdo do processo
educativo escolar e sua relagdo com a cultura e a edutagéta de uma maneira

mais ampla que nos penite aproximar e tentar compreender melhor os caminhos
complexos que envolvem a constru¢do da identidade negra e sua articulacdo com os
processos formativos dos professores e das professoras. E também essa visdo que nos
possibilita compreender a presenga dimensdo educativa em diferentes espacos
sociais e ndo somente no interior da escola. (GOMES, 2003.41.7170

Dai a necessidade de incorporar as questdes-@au@is nos curriculos das instituicoes
de ensino, ndo apenas como um enquadramento g€dos, mas como processos de formacao
de:
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homens e mulheres comprometidos com e na discussao de questdes de interesse geral,
sendo capazes de reconhecer e valorizar visdes de mundo, experiéncias historicas,
contribui¢cdes dos diferentes povos que tém falore nacéo, bem como de negociar
prioridades, coordenando diferentes interesses, propoésitos, desejos, além de propor
politicas que contemplem efetivamente a tod8H.VA, 2007, p. 490).

Assim, os docentes sdo desafiados a pensar o processo educativoreifiooma de
enfrentar estereotipos, extinguir preconceitos, redefinir termos e conceitos, e ainda desenvolver
novas formas de aprendizagem (SILVA, 2007). Essas leis, enquanto politicas publicas de
cidadania imp&em aos espacos de formacao a obrigac&mpdegionar aos sujeitos envolvidos
no processo pedagogico a oportunidade de construir uma identidade étnica individual e coletiva,
desenvolver uma nacionalidade que respeite e valorize as diversidades que a compde, assim
como promover o contato entre agsaisas epistemologias e conhecimentos constituidos em
outros contextos sociais, além de suscitar questionamentos sobre as relacbes de poder ja
estabelecidas. Ou seja, possibilita intervengcdes num espaco escolar marcado por praticas
discriminatérias e exctlentes, portador de uma monocultura que inferioriza, exclui e
invisibiliza as diferencas entre os sujeitos, incapacitasdale reconhecer as proprias
identidades.

Contribuindo com esse pensamento, Selma Garrido Pimenta, em sekddiertgao
de professorg identidades e saberes da docénpiablicado no ano de 1999, ja afirmava que
a formacdo docente ndo pode ser entendida apenas como um processo de aquisicdo de
conhecimentos a serem transmitidos ou habilidades técnicas de como professorar, mas como
um piocesso que deve desenvolver, também, atitudes e valores que lhes permitam construir
saberedazeres, compreendendo as necessidades e desafios da pratica pedagdgica como acac
social, transformandos em processos continuos de construcdo de identidades como
professores historicamente situados.

Sobre a identidade docente, a autora segue apresentando as seguintes consideracoes,

[a] identidade ndo é algo imutavel. Nem externo, que possa ser adquirido. Mas é um
processo de constru¢do do sujeito historicamettads. A profissdo de professor,

como as demais, emerge em dado contexto e momento histéricos, como resposta a
necessidades que estdo postas pelas sociedades, adquirindo estatuto de legalidade.
Assim, algumas profissBes deixaram de existir e outras surgioa tempos atuais.

Outras adquirem tal poder legal que se cristalizam a ponto de permanecerem com
praticas altamente formalizadas e significado burocréatico. Outras ndo chegam a
desaparecer, mas se transformam adquirindo novas caracteristicas pararespond

a novas demandas da sociedade. Este € o caso da profissdo de professor. Essas
consideracBes apontam para o carater dinamico da profissdo docente como pratica
social. E na leitura critica da profiss&o diante das realidades sociais que se buscam os
referenciais para modificka. No caso da educacéo escolar, constatamos no mundo
contemporéneo que ao crescimento quantitativo dos sistemas de ensino ndo tem
correspondido um resultado formativo (qualitativo) adequado as exigéncias da
populacdo envolvida, neras exigéncias das demandas sociais. O que coloca a
importancia de definir nova identidade profissional do professor. Que professor se faz
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necessario para as necessidades formativas em uma escola que colabore para os
processos emancipatorios da populacae® §pere o ensino no sentido de incorporar

as criangas e 0s jovens no processo civilizatério com seus avangos e seus problemas?
(PIMENTA, 1999, p. 18)

Partindo desse pressuposto, no que diz respeito a uma educacéao voltada para as relagoe:
étnicoraciais, éurgente que, na formacdo docente, inicial e continuada, ocorra uma
conscientizacdo a respeito da condicdo subalterna que fora historicamente imposta ao negro e
ao indio, e da discriminacdo étniacial que a cada tempo histérico tem sido reinventada e
reapresentada por meio de estigmas de inferioridade e marginalizagéo que se interseccionalizam
nos diversos aspectos sociais. Além disso, o processo formativo deve instigar o reconhecimento
de uma identidade profissional capaz de mobilizar sujeitos étiEns especificos e a luta
por acles e politicas publicas que garantam inser¢cdo e permanéncia dos sujeitos histéricos
subalternizados, tanto no mercado de trabalho, quanto nos sistemas educacional, politico, social
e cultural.

De acordo com Sodré (2012%xsa perspectiva educacional implica na reeducacgéo ou
reinvencao dos sistemas de ensino, objetivando atender as diversidades étnicas, dissolvendo as
bases monoculturalistas, estruturando um processo de descolonizacdo do conhecimento a partir
daincorporagde desenvol vimento de novos m®t odos d
Ou seja,

Assumidamente, 0 que propomos séo bases tedr@todolégicas que nos permitam
experi®°ncias curriculares expedicionS8ria
gue, na talidade, empurram as portas das instituicbes educacionais sustentadas,
ainda, por orienta¢des eurocéntricas das praticas pedagogicas. (MIRANDA, 2013, p.
103).

Entdo o desafio € desenvolver um espaco de formacdo curricular que objetive
reconstruir as pticas pedagogicas a partir de um viés emancipador, identitario e interseccional,
capaz de restituir a dignidade dos povos negros e indigenas, que durante toda a historia do Brasil
foram massacrados e invisibdidos, em todos os niveis de educacéao.

Desse modo, fage necessario revisitar a histéria da educacdo brasileira para
compreender a evolucéo das politicas voltadas para a formacéo de professores no Brasil e sua
relagdo com o contexto sociocultural das relagbes étagiais nos sistemas de edgéo
atuai s, uma vez que fin«o h8 atualidade nac
1959, p.23).
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Um passeio pela historia da formacgéo docente no Brasil

No periodo colonial, de acordo com Dermeval Saviani, em seu Fextoacdo de
professores: aspectos historicos e tedricos do problema no contexto bragiléimwado em
2009, ndo hénteresse explicito pela formagdo docente. Durante 210 anos, 0 ensino foi
sistematizado e ministrado pelos jesuitas com a finalidadeetdeee a conquista e o dominio,
atrav®s da catequi za-«0 das popul a-»es ind:

consistia em substituir as linguas e culturas nativas pelo modelo europeu.

Foi sob a égide do Estado portugués e com a permissaapdogBe iniciativas dos

Jesuitas se voltaram para a converséo dos gentis e a instrugdo das criancas na coldnia.
A Companhia de Jesus tinha a fun¢do missionaria como objetivo primeiro, contudo
ela se revelou uma AOr dem dodoeédampbadade, ao s
além da formacdo de seus proprios membros (CHAMBOULEYR&Nd

AMORIM; SILVA, 2017).

Nesse periodo colonial, constataque o sistema de educacao foi organizado de forma
a estabelecer e manter as estruturas de poder, direcionando ogsimeduasar de acordo com

0S grupos sociais a que se destinava o ensino:

os brancos, portugueses, filhos da elite, eram alvo de uma educacéo formal, longa e
diversificada, preparatdria para o poder e/ ou para a vida eclesiastica. [...] Outros
portugueses, pEncentes aos segmentos restritos das classes populares, tinham
acesso apenas aos rudimentos escolares: isto €, ler, escrever e contar; [...] para 0s
indios e mesticos, a educac¢éo era ministrada nas missées, nos engenhos e nas igrejas.
A estes ensinavse precariamente, o catecismo preparatorio para o batismo, para a
vida cristd, além de oficios e tarefas servis que, naquele tempo, por serem
consideradas desonrosas, ndo podiam ser executadas pelos brancos; [...] o0s
colonizadores  desenvolveram, também, agegias para tratar da
educacgéo/evangelizacdo dos escravos. (CASIMIRO, 2007, p.87)

Assim, é evidente que esse sistema educacional delimitava as hierarquias étnicas e
sociais, j8 que, segundo Casimiro (20&7), o
escravos domeésticos, 6rfaos, criancas abandonadas, filhos ilegitimos (inclusive filhos de
padres), mesticos, negros alforriados etc., recebiam formas de educacdo que se diferenciavam
das que estavam estabelecidas na educacédo formal. As relagGesrddagdbém merecem
destaque nessa andlise, pois é nesse periodo que se institui 0 modelo patriarcal no Brasil, pois
a educacdao feminina era voltada apenas para a formacéo religiosa e para os cuidados do lar e
da familia, enquanto os homens eram educadas g@ministrar os negocios da familia e
assumir cargos publicos ou eclesiais, estabelecendo, entdo, comportamentos morais e funcdes
sociais diferentes para homens e mulheres. Dessa forma, os jesuitas, através da agdo docente

tiveram papel importantissim@amrganizacdo social da colbnia, pois estruturaram, a partir dos
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moldes europeus, as relacdes de poder e dominagéo, além de constituir um modelo de civilidade
patriarcal e de obediéncia a fé catdlica.

Nesse contexto, embora ndo houvesse uma formacaofiesppara a docéncia, 0s
jesuitas tinham suas praticas pedagodgicas norteadas por trés docuraeetrascios
Espirituais escrito por In4cio de Loyola, que apresentava orientacdes para o fortalecimento
espiritual, tendo em vista a funcao religiosa dosifasuasConstituicbes da Companhia de
Jesus também escrita pelo padre Inacio de Loyola, que estabelecia caracteristicas basicas da
educacdo escolar, objetivando manter uma uniformidade da Ordem nos mais diversos
contextos; e &atio Atque institutioo Stliorum societatis lesiccomumente chamada Batio
Studiorum que visava orientar metodologias e avaliacdes a serem aplicadas pela Ordem, assim

como as funcgdes e atividades hierarquicas.

A maneira como foram elaboradasG@anstituicbese aRatio garantiramo carater

unitario do modo de vida jesuitico e permitiram uma flexibilidade e autonomia que
possibilitaram a propagacédo do apostolado da Companhia por todo o orbe cristéo.
Esses trés documentos foram as diretrizes que garantiram a uniformidade da pratica
pedagoégica dos jesuitas em toda a sua caminhada missionaria e doutrinaria, com
adaptacdes necessdrias, caso se tratasse do Império Portugués, do combate aos
hereges, da evangelizacdo dos europeus, da catequese dos negros da terra do Brasil
(indios) ou dosifricanos escravizados. (CASIMIRO, 2007, p. 93).

No entanto, em 1759, com a expulsédo dos jesuitas, Marqués de Pombal, vislumbrando
as ideias iluministas, extingue esse sistema e implanta uma nova politica educacional gerida
pelo Estado, com a finalidades dntroduzir uma nova metodologia que acompanhasse as

transformacdes que estavam acontecendo na Europa, uma metodologia moderna, que segundc

Saviani,
abriu espaco para as idéias pedagodgicas laicas, teve sequéncia no decorrer do periodo
imperial com a infl@éncia do ecletismo espiritualista, do liberalismo e do positivismo
no pensamento pedagégico, tornaisdoo vetor da politica educacional com a
proclamacao da Republica. (SAVIANI, 2007, p.14).
Sendo assim,

[a] educacgéo jesuitica ndo mais convinha aosessess comerciais emanados por
Pombal, com seus conhecidos motivos e atos na tentativa de modernizagdo de
Portugal, que chegariam também as suas colbnias. Assim sendo, as escolas da
Companhia de Jesus que tinham por objetivo servir aos interesses daténadm

aos anseios de Pombal em organizar a escola para servir aos interesses do Estado.
(AMARAL; SECO, 19862006, p. 1)

Entdo, para substituir as escolas jesuiticas, a reforma pombalina criou as escolas régias
caracterizadas por um ensino disperso e fragmentado, cuja falta de estrutura e organizacgao fez
com que as praticas pedagogicas continuassem seguindo os moldessdaeetasigesuitas,

uma vez que o0 antigo sistema cuidoupacacr dod n
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e Ncapel «xes de engenimedtres 090s qulrampadsear fapna

por meio de nomeacao e fiscalizagdo de um Diretwal@os Estudos.

Essa substituicédo abrupta dos educadores jesuitas acarretou dificuldades, uma vez que
Afdesmane etoda uma estrutura administratdi
36), mas nao modificou o ensino nas suas bases; pois, além dos jémyi@a uma

enorme quantidade de clérigos, formados nos moldes da pedagogia jesuitica, que
continuaram a exercer a docéncia nas fazendas, nos seminéarios e foram recrutados
para as aulas régias instituidas pela reforma pombalina. (CASIMIRO, 2007 p.89).

Dessa forma, embora os jesuitas ndo tivessem uma proposta especifica para a formacao
de professores, eles organizaram uma estrutura metodologica de ensino que nortearam as
praticas pedagodgicas durante todo o periodo colonial. Ao contrario, Pombal propbs a
modernizacao e estatizagdo do ensino sem antes estabelecer uma estrutura educacional sélida
assim como também ndo instituiu um programa de formacao docente, delegando o ensino a
leigos mal formados, tornando cada vez mais restrito 0 acesso a educacamaoofm,
possivel implementar uma instrucdo popular devido a escassez de professores e escolas, comc

nos relata Olinda:

O caso era cada vez mais desolador. No fim do periodo colonial s6 havia escolas nas
cidades e vilas mais importantes. Entre os séculiseXmeados do século XVIII, o

Brasil pdde ser classificado como um pais multilingue, etnicamente diversificado,
eminentemente rural e ndo escolarizg@i.INDA, 2003, p.158).

Ja no inicio do século XIX, com a chegada da Familia Real, em 1808, a educacgéao
brasileira passa por novas transformacdes, pois, precisa atender as necessidades da elite

aristocrética e da Corte, sendo a prioridade de D. Jodo VI o ensino superior.

E importante ressaltar que a educacéo que se desenhou no Brasil durante o governo
de D. ddo continha forte contetido ideol6gico europeu e discriminativo no sentido de
apenas formar quadros de profissionais importantes para as elites aristocratica e da
Corte, em detrimento das classes inferiores. (FRANCA, 2008, p.78).

Dessa forma, a ideologia@cacional no periodo colonial, mesmo depois da chegada da
familia real, consistia em disseminar a ideia de superioridade do colonizador a partir do conceito

de civilizagdo, como nos aponta Silva:

Na experiéncia brasileira, além do que se passou comdageiras, devee ter
presente a situacdo dos africanos escravizados, de seus filhos e descendentes. A eles
foi negada a possibilidade de aprender a ler, ou se Ihes permitia, era com o intuito de
incutir-lhes representacdes negativas de si proprios e co@lende que deveriam

ocupar lugares subalternos na sociedade. Ser negro era visto como enorme
desvantagem, utilizavee a educacgéo para despertar e incentivar o desejo de ser
branco. Além de cor da pele, destaca Santos (2000), tisdatzanbém de lugar

ocupar na sociedade, de pod&ILVA, 2007, p.495).

Logo, O exerc2cio da doc°ncia estava pa
proprio das corporacdes de oficio (SANTONI RUGIU, 1898d SAVIANI, 2009, p.148),
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voltado para a transmissdo de conimetitos necessarios a consolidagdo de uma estrutura
educacional que desse conta de manter as relacbes de opressdo, exploracdo, submisséo
dependéncia econdmica, politica, cultural e social dos colonizados.

Assim, o Brasil chega ao século XIX com uma estauteducacional decadente,
classista, racista e sexista. A Independéncia politica ndo configurou uma mudanca nas estruturas
sociais e culturais do pais, que continuou escravista embora os interesses da classe dominante
estivessem alinhados ao pensamenpitalésta europeu. E nesse contexto surge a ideia de uma
educacao primaria de qualidade para todos os cidadaos, entretanto, € necessario elucidar que
nao faziam parte desse grupo 0s negros escravizados, assim como a educacao ainda estava a
alcance de pows e voltada para os interesses da elite. Além disso, esse pensamento

educacional ainda ndo representava um compromisso efetivo do governo.

A presenca do Estado na educacgédo no periodo imperial era quase imperceptivel, pois
estavamos diante de uma sociedestravagista, autoritaria e formada para atender a

uma minoria encarregada do controle sobre as novas geracdes. Ficava evidenciada a
contradi¢cdo da lei que propugnava a educacao primaria para todos, mas na préatica nao
se concretizava. O governo imperiaflei bu2a “ s prov2ncias f]
direta pelo ensino primario e secundario, através das leis e decretos que véo sendo
criados e aprovados, sem que seja aplicado, pois ndo existiam escolas e poucos eram
os professores. 0( NAMINASHMENTD, 192620064p.1).p. 95

Por outro lado, é a partir desse periodo da histéria brasileira que comeca a surgir
explicitamente medidas governamentais, alinhadas as ideias liberais e positivistas, que
expressam a preocupacdo com a formacao de pradesso

Saviani (2009, p.14244), ao examinar as questdes pedagdgicas e as transformacdes
sociais ao longo dos dois ultimos séculos, dividiu a historia da formag&o docente no Brasil em

seis periodos:

1. Ensaios intermitentes de formacagdeessores (1821890). Esse periodo se inicia
com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os professores a se
instruir no método do ensino muatuo, as proprias expensas; esteraté 1890, quando
prevalece o modelo das EscoN@mais.

2. Estabelecimento e expanséo do padrao das Escolas Normaid 98290cujo marco
inicial é a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a-esudédo.

3. Organizacéo dos Institutos de Educacgao (A198D), cujos marcos séo as refosma
de Anisio Teixeira, no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo, em Sao Paulo,
em 1933.
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4. Organizagéo e implantagao dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolidagéo
do modelo das Escolas Normais (194371).

5. Substituicdo da Escoldormal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (2971
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacgao, Escolas Normais Superiores e 0 novo
perfil do Curso de Pedagogia (192606).

Em todos esses periodos, é evidente que o centro da formacé@a esfaisicdo de
conhecimentos especificos a serem transmitidos ou no treinamento préatico pedagdgico desses
profissionais, havendo um esforco em transformar a pedagogia num campo cientifico
pedagogicedidatico. No entanto, todas as medidas e transformagplieadas ao processo de
formacdo de professores entre os séculos XIX e XX ndo foram capazes de rompstatas o
quo, uma vez que a ideologia educacional brasileira ainda esta calcada na tradicédo colonial dos
interesses da classe dominante, que povan& branca, patriarcal, heteronormativa e sexista,

e zela por resguardar as estruturas de subalternizacéo através da manutencéo das desigualdade
e invisibilizacdo das diversas realidades e contextos étnicos, culturais, econémicos, politicos e
sociais.

E bem verdade que ao longo dessa histéria surgiram pensadores e teoricos criticos dos
modelos formativos, como Paulo Freire e Anisio Teixeira, que até tentaram implantar um
sistema de educacédo popular comprometido com a formacéo cidada dos sujeitoso$orém,
modelos de pensamento de uma educacao inclusiva e emancipatdria ndo conseguiram sobrepor
se aos interesses capitalistas e, apesar de considerar os diversos contextos socioculturais
historicamente demarcados, analisavam as desigualdades sociais retdatizalutas de
classes, sem evidenciar questbes especificas das relacbesattimisonos processos de
construcdo do conhecimento.

Por outro lado, apesar de ja existir politicas voltadas para as questdes étnicas e raciais,
a partir de 2003, primeiro com a promulgacao das Leis 10.639&@pois, a 11.645008,
como sera apresentado com maior detalhamento na proxima secdos@® gqpeesentadas
diretrizes especificagaraas relacdes étnie@ciaisna educacadésica norteando praticas
pedagogicas para osknvolvimento de uma sociedaa#irracistaElaspossibilitaram, entéo,
alguns avancos nas politicas publicas de ac¢des &fiamatais como: a elevagdo da discussao
das questdes étnigaciais do contexto de tema transversal da Pluralidade Cultural a condigéo

de diretriz curricular obrigatéria no @mbito da educag&o nacional; a elaboracdo das diretrizes
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curriculares especificgmra a educacao das relacdes étraoiais, visando nortear instituicbes
escolares, docentes e demais agentes da educacdo a cerca dos principios que regem ess
proposta; a insercao do dia 20 de novembro no calendario escolar como o Dia da Consciéncia
Nega, fator que potencializou a discussédo sobre as questbes raciais no pais; o0 aumento da
producdo de material didatico e paradidatico rico em conteudo e respeito para com a historia e
cultura afrebrasileira e indigena; além de fomentar pesquisas acadé@nicagendo questdes
étnicoraciais, assim como impulsionou a criacdo de cursos e programas-geaghdscao
voltados para a formacéo de professores e professoras, envolvendo tematicas especificas das
relagBes étnicoaciais.

Finalmente, doze anos depas) 2015, sdo aprovadas as novas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério,
considerando o respeito e a valorizacédo da diversidade -&aied como um dos principios

vitais para a melhagie democratizacdo da gestéao e do ensino, devendo, portanto, contemplar:

I. Sélida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il. A insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicbes de educacgéo bésica da
rede publica de ensino, espaciviegiado da praxis docente;

lll. O contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV. Atividades de socializagéo e avaliacdo dos impactos;

V. Aspectos relacionados a ampliacdo e ao aperfeicoamento do uso da lingua
portuguesa e a capacidade coroativa, oral e escrita, como elementos fundamentais
da formacgé&o dos professores e a aprendizagem de Libras;

VI. Questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidadeagtaico

de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sdticgiucomo principios de
equidade. (BRASIL, 2015, p.04)

Desse modo, a formacdo de professores voltada para as questfesaéimicce
explicitamente instituida na legislacdo brasileira, como resultado da luta dos Movimentos
Sociais pela implementacao ulma politica publica de acdo afirmativa nos sistemas formais de
educacéo, voltada para a construcdo de um sistema de ensino inclusivo e emancipatorio e de

valorizacéo das diversidades, de acordo com os ideais democraticos.
As leis 10.639/03 e 11.645/08sultados da resisténcia negra e indigena

Apesar de as questdes étniagiais terem sido negligenciadas ao longo da historia da
educacao formal brasileira, € preciso considerar que sempre coexistiram sistemas de formacéao
nao formais que permitiram a popgéo negra e indigena resistir a séculos de opressao e
exclusdo social. Nessa secdo, apresentaremos nossa compreensdo do papel especifico d

Movimento Negro no processo de resisténcia e de luta por acesso ao direito & Educacao Formal.
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Consciente da estruauracista em que foram firmadas as bases da educacao brasileira,
o Movimento Negro se lan¢a na luta pela construcdo de uma educacdo antirracista, sendo
possivel, ao longo do século XX, identificar diversas acdes e propostas que visavam a garantia
de diretos e de cidadania de negros e de negras. Assim, a militancia negra chega ao século XXI
intervindo diretamente nas propostas de ensino da educacéo basica, através da lei 10.639/2003
reformulada pela lei 11.645/2008, compreendendo a educagdo como umsmecasi
promocao de igualdade e de combate ao racismo estrutural e institucional, como nos aponta

Gomes (2011):

Os ativistas do Movimento Negro reconhecem que a educacdo ndo € a solucdo de
todos os males, porém ocupa lugar importante nos processos dedpratkic
conhecimento sobre si e sobre O60s outr
intelectuais e politicos e € constantemente usada pelo mercado de trabalho como
critério de selecdo de uns e excluséo de outros (GOMES, 2011, p. 112).

Do exposto ngpensamento expresso por Gomes, podem ser apreendidos alguns rumos
do protagonismo do Movimento Negro em diversos contextos politicos. Durante a transicdo
entre o século XIX e o século XX, a pauta educacional se dava em torno do desafio de garantir
a populgédo negra o direito ao acesso a educacao formal, uma vez que, mesmo apés a Abolicéo,
nao houve uma politica de promoc¢éo da cidadania negra. As propostas de universalizacdo do
ensino para atender as politicas de industrializacdo do pais ndo envolviamupsssogial,
havendo entdo uma marginalizagdo de homens e mulheres, negros e negras, que agora, livres
encontravanse desqualificados para ingressar no mercado de trabalho e condicionados a
mesma subalternizacéo de antes.

Depois, em 1943, a Unido dos Hamale Cor (UHC), através de debates, busca elevar
o nivel econémico e intelectual das pessoas de cor em todo o territorio brasileiro para que
pudessem vir a ingressar na vida social e administrativa do pais. Surge também, nesse periodo,
o Teatro Experimeat Negro (TEN), fundado por Abdias do Nascimento, defendendo os
direitos civis dos negros, enquanto promocéo de direitos humanos, propondo inclusive a criacdo
de uma legislacdo antidiscriminatéria.

No entanto, com a ditadura militar, o Movimento Negro sade&ulado e acusado de
criar um racismo inexistente no Brasil. S6 entdo a partir da década de 1970, ele retoma a
militancia negra em conjunto com os movimentos populares, sindical e estudantil. E justamente
nesse periodo que o Movimento Negro UnificaddlU) comeca a lancar as bases ideoldgicas

do que hoje temos de legislacédo para educacéo das relacOesattiaiso

O movimento negro passou a intervir no campo educacional, com propostas de revisdo
dos conteludos preconceituosos dos livros didaticosapacitacdo de professores
para uma pedagogia intecial; na reavaliacdo do papel do negro na histéria do Brasil
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e, por fim, na exigéncia da inclusdo do ensino da historia da Africa nos curriculos
escolares. Reivindicavse, concomitantemente, a emergénde uma literatura
inegrao em detrimento ° Iliteratura de ba

Nesse contexto, Abdias do Nascimento foi um nome importante para o desenvolvimento
do movimento, colaborando com a construcéo de diversas propostidas educacionais
voltadas para a inclusdo das questdes étaiciais nos sistemas de ensino. Assim, em 1977,
ele apresenta, juntamente com os demais membros, as seguintes propostas, no 1V coléquio do

2° Festival Mundial de Artes e Culturas Negras icaAhas, realizado em Lagos, Nigéria:

O Coléquio recomenda: que o Governo Brasileiro, no espirito de preservar e ampliar
a consciéncia histérica dos descendentes africanos da populacdo do Brasil, tome as
seguintes medidas: a) permita e promova livre peaqai aberta discussédo das
relagBes raciais entre negros e brancos em todos os niveis: econ6mico, social,
religioso, politico, cultural e artisticb) promova o ensino compulsério da Histéria e

da Cultura da Africa e dos africanos na diaspora em todosvess rulturais da
educacgdo: elementar, secundéria e superior; c) inclua informacdes vélidas com
referéncias aos brasileiros de origem africana em todos os censos demograficos, assim
como em outros indicadores tais como: natalidade e morte, casament®, crim
educacéo, participagdo na renda, emprego, mobilidade social, desemprego, saude,
emigracao e imigracdo; d) demonstre seu muito autoproclamado interesse e amizade
a Africa independente, concedendo ativo apoio material, politico e diplomatico aos
legitimos movimentos de libertacdo de Zimbawe, Namibia e Africa do Sul
(NASCIMENTO, 2002apudARAUJO, 2015, p.131).

Todavia, ndo sendo aceitas tais propostas, Abdias tenta, novamente sem sucesso, fazer

outra proposic¢ao no Grupo I:

26. Que os governos dos paisedeaxista significativa populagdo de descendéncia
africana incluam nos curriculos educativos de todos os niveis (elementar, secundario
e superior) cursos compulsorios que incluam Histéria Africana, Swabhili, e Histérico
dos Povos Africanos na Diaspora (NASIENTO, 2002 apud ARAUJO, 2015,
p.131).

Nesse universo, Abdias do Nascimento desenvolve, ainda, a proposta do
AQuil ombi smod como um projeto de organi za- «

era:

7. A educacao e o ensino em todos os graelenmentar, médio e superiérseréo
completamente gratuitos e abertos sem distincdo a todos os membros da sociedade
quilombista. A historia da Africa, das culturas, das civilizagbes e das artes africanas
terdo um lugar eminente nos curriculos escolares. @ne Universidade Afro
Brasileira € uma necessidade dentro do programa quilombista. (NASCIMENTO, 1980
apudARAUJO, 2015, p.132).

Ainda na década de 1980, ao assumir o cargo de deputado federal, Abdias apresenta o
projeto de Lei 1.332/1983, que ficara, derao com Concei¢éo (2019), cinco anos e dez meses

tramitando sem nunca chegar a votacao final, embora fosse aprovada em todas as comissoes.

No que se refere " educa-«o, propts fAin
brasileira, o ensino das contrib@ies positivas dos africanos e de seus descendentes a
civiliza-«0 brasileirao e tamb®m a i mpor
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sobre hist-ria geral 0O ensino das contri
(CONCEICAO, 2019, p. 13).

Percele-se, entdo, que nesse momento, o Movimento Negro, além de lutar pela inclusdo
social da populacdo negra por meio da educacéo, visa despertar a sociedade para a necessidac
de se evidenciar, nas estruturas educacionais, politicas de construcdo e valat&Zaca
identidade afrebrasileira. E foi a partir dessa movimentag&do que conseguiu tornar publico esse
debate, fazendo com que a Constituicdo de 1988 reconhecesse a pluralidade cultural como parte
integrante do pais, a necessidade de valorizacéo das didergatades étnicas que compdem
a nacao brasileira e ainda assumisse a responsabilidade com o combate a discriminacao racial.

Dando seguimento a viséo pluricultural apresentada na Carta Magna é que, no ano de
1996, sera aprovada a Lei 9.394/96 que deterias Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB), e, no ano seguinte, 1997, sao criados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs).
Esses documentos se estabelecem como dispositivos legais de garantia do direito de todos 0s
brasileiros terem acessosaconhecimentos necessarios para o exercicio da cidadania plena,
além de propor os Temas Transversais, entre eles, a Pluralidade Cultural, com o intuito de
promover o respeito a diversidade de forma interdisciplinar.

Embora, tais perspectivas representassm avanc¢o para as demandas do movimento,
elas ainda néo surtiam efeitos necessarios para a superacao do racismo nas estruturas sociais
uma vez que os conhecimentos, considerados necessarios para o exercicio da cidadania plena
ainda estavam pautadoswvisdo eurocéntrica e sustentados pelo conceito hegemonico e elitista
de civilizacdo herdados do periodo colonial.

Desse modo, a pluralidade cultural apresentada em documentos oficiais costuma trazer
um viés colonizador, ao tratar as questdes étnicas pan® da cultura folclorica brasileira,
reforcando o mito da democracia racial. A perspectiva de denuncia do mito da democracia racial
impulsionou o debate acerca das politicas publicas de acao afirmativa como reparacdao da

exclusao historica em que foi subtida a populacéo negra.

Nesse contexto, o debate sobre o direito a educacdo como um componente da
construcdo da igualdade social passa a ser interrogado pelo Movimento Negro
brasileiro e é recolocado em outros moldes. Esse movimento traz a cena publica e
exige da politica educacional a urgéncia da construcdo da equidade como uma das
maneiras de se garantir aos coletivos diveiisasatados historicamente como
desiguaisi a concretizacdo da igualdade. Uma igualdade para todos na sua
diversidade, baseada neconhecimento e no respeito as diferencas (GOMES, 2011,

p. 114).

Por outro lado, antecedendo a LDB, outros projetos de leis que visavam alterar o

curriculo escolar incluindo a temética africana e-bfasileira foram apresentadas sem éxito.
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S6 em 1999%ssa reivindicacdo do Movimento Negro foi atendida, ao ser aprovado no Senado

0 Projeto de Lei n°® 259, formulado e apresentado pelo deputaddiBeiferreira e pela

deputada Esther Grossi. O documento estabelecia a obrigatoriedade da incluséo, no curricul

of i

ci al

de ensino

, da
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reconhecer a luta dos negros no Brasil, resgatando a sua contribui¢cdo para a formagao do Brasil.

Quadro 17 Projetos de Lei com propostas para inserir nos clog@scolares o Ensino

das Relacbes EtnieRaciais, Historia da Africa e Cultura AfRrasileira.

ANO PODERES: PROJETO LEI/PL | RESULTADO
Legislativo e
Executivo
1983/86 | Abdias Nascimento T | 1.332/83 Aprovado de formg
Deputado Federal/RJ unanime. Arquivado em
1989.
1987/90 | Paulo Paimi Deputadog ---- N&ao Aprovado €
Federal/RS Arquivado.
1993 Humberto Costa 1 |--- Vetado por se
Deputado Estadual/PE considerado
inconstitucional.
1995/98 | Benedita da Silva i | 18/95 N&o Aprovado €
Senadora/RJ Arquivado
1995/98 | Humberto Costa 1 | 859/85 Aprovado na Comissa
Deputado Federal/PE de Educacédo, Cultura
Desporto, em 19997.
1999/20 | BemHur 1  Deputado 259/997 Aprovado. No PL
02 Federal/MS e Ester Gros constava fo
I Deputada Federal/RS projeto de Humbertg
Costa/PE
2003 Executivo Federal 10.639/038 Sancionada pelo enté
presidente Luiz Inaci
Lula da Silva

Fonte: (ROCHA E SILVA, 2013pudCONCEICAO, 2019, p. 14)

Como se pode observar no quadro acima, a referida lei s6 foi promulgada em janeiro de

2003, como cumprimento de promessa do presidente Luiz Inacio Lula da Silva ao Movimento
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Negro, como se evidencia no Plano Nacional de Implantacdo das Diretrizes Gesicula
Nacionais para Educacéo das Rela¢bes ERawais para o Ensino de Historia e Cultura Afro
brasileira e Africana. Poeee ler no referido Plano:

A sociedade brasileira deve ao Movimento Negro um tributo por sua coragem em se
empenhar, com determinacé persisténcia, pela construgdo de uma sociedade nova,
onde a diferenca seja vista como uma riqueza e ndo como um pretexto para justificar
as desigualdades. (BRASIL, 2004, p. 17)

Dessa forma, a Lei10.639/03 altera a lei 9.394/96, modifica os artighs786A e 79
B, como se pode observar:

dos seguintes arts. 26 79-A e 79B: Nos estabelecimentos de ensino fundamental

e médio, oficiais e particulares, § 1°. O conteddo programatico a que se refere o caput
deste artigo incluiré o estudo da HistériaAddca e dos Africanos, a luta dos negros

no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacgéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econbmica e politica
pertinentes & Historia do Brasil. especial nasdirde Educacdo Artistica e de
Literatura e Hist-ria Br aBsQ dalendariaescolar 3 U.
incluir8 o dia 20 de novembro como 6éDia
2003).

Contudo, cabe ressaltar aqui os vetos feitos na ptaple alteracdo da LDB. O primeiro
veto excluiu do projeto a determinacdo de que as disciplinas de Histéria do Brasil e Educacéo
Artistica deveriam resguardar pelo menos dez por cento do seu conteudo anual ou semestral

para a tematica. O argumento queent®u o veto foi de suspeicdo de inconstitucionalidade:

[O] referido paragrafo [relativo a dedicacdo de dez por cento de seu contetdo
programético a temética mencionada] ndo atende ao interesse publico
consubstanciado na exigéncia de se observar, nd@éix@dgs curriculos minimos de

base nacional, os valores sociais e culturais das diversas regides e localidades de nosso
pais. (BRASIL, 2003, p. 01).

Ja o segundo veto retira a proposta de curso de capacitacdo de professores com a
participacdo de entidaddss movimentos afrbrasileiros, das universidades e instituicdes de

pesquisa ligadas a tematica, apontando 0s seguintes argumentos:

verifica-se que a lei n® 9.394, de 1996, ndo disciplina e nem tampouco faz mencéo,
em nenhum de seus artigos, a cursosapmatacdo para professores. O artA79
portanto, estaria a romper a unidade de contelido da citada lei e, consequentemente,
estaria contrariando norma de interesse publico da Lei Complementar n° 95, de 26 de
fevereiro de 1988, segundo a qual a lei naotem@ matéria estranha a seu objeto.
(BRASIL, 2003, p. 01).

No entanto, na prética, o veto ndo se aplica, uma vez que o Movimento Negro e 0s
grupos de estudos voltados para a tematica tem assumido protagonismo nas propostas de curso:

de capacitacao e form@o docente, como aponta Araujo:

No entanto, verificase 0 quanto a atuacdo de entidades do Movimento Negro tem sido
preponderante para o trabalho de implementacéo da Educacdo das Relacdes Etnico
Raciais por meio de cursos de formacao continuada, muites el@ parceria com
instituicbes municipais e estaduais e em grande parte das vezes sem remuneracao.
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Assim, ao passo que a legislacdo nega a possibilidade de instituicdes néao
governamentais com experiéncia na area de atuarem na formagdo continuada de
professores/as, ela promove um deslocamento da acdo para o campo da informalidade
ja que em muitas redes publicas de ensino entidades do Movimento Negro atuam e
contribuem para o fomento de informagdes e conhecimentos sobre a histdria e cultura
afro-brasileirae africana, porém sem garantias remuneratérias. (ARAUJO, 2015,
p.135)

Com o passar do tempo, compreesdajue a condicao indigena na sociedade brasileira
se assemelha as condi¢des da populagdo negra no que diz respeito a invisibilizacao, estereotipos
e sibalternizacdo desses grupos étnicos, inclusive nos curriculos esdaladkscacdo basica
percebendo entdo a necessidade de unificar essas pautas no que diz respeito a uma educaca
brasileira antirracistaDevido a esse entendimento, em 2008, se indeinatica indigena ao
artigo 26A da LDB, através da promulgacédo da lei 11.645, como se pode observar no texto

publicado, em 10 de marco de 2008:

Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei no
10.639, de 9 de janeiro de 2003eqgestabelece as diretrizes e bases da educacéo
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da
tem8tica AHI stBrrdasi leeiCrud tea riAnah¥ go9Badp . 0]
de 20 de dezembro de 1996, passa@argigcom a seguinte redacéo: ura dfrasileira
e indigena. § 1°. O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagéo da populacéo brasileira,

a partir desses dois grupos éus, tais como o estudo da Africa e dos africanos, a

luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira

e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribui¢cdes nas &reas social, econ@gqolitica, pertinentes a histéria do Brasil.

Os conteudos referentes a histéria e cultura-lafagileira e dos povos indigenas
brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas
areas de educacao artisticae de litavxar a e hi st -ria brasileir
Lei entra em vigor na data de sua publica¢BRASIL, 2008, p. 1).

Tanto a Lei 10.639/03, quanto a Lei 11.645/08, representam a institucionalizacdo de
uma politica educacional voltada para as relacGesoaiaciais que desafia as estruturas de
poder, uma vez que a sua implementacdo exige uma postura pedagdgica emancipatoria, como

processo de construcédo de uma educacao descolonizadora e, assim, contra hegemaonica.
A formacéo de professores e as Leis 10.6868 e 11.645/08

Como pode se observar, s6 agora no século XXI as questdes-ratigs sao
institucionalmente colocadas em evidéncia no campo das politicas educacionais, considerando
que o direito a educacdo supera um simples acesso ao espaco escolar, mas deve abranger
valorizacdo e o0 respeito as diversas identidades presentes nesse contexto, como afirma
Petronilha Silva (2007, p.491): ATratar, [
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identidades, de conhecimentos que se situam em contextos de culturas,u#s ehtrqcas
entre jeitos de ser e viver, de rela-»es de

Sendo assim, logo apos a promulgacao da Lei 10.639/03, o Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), ciente das desigualdades e discriminacbes e convicto de sua funcéo
mediadora,institui por meio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
Relacdes étnicRaciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afrasileira e Africana, uma
politica curricular das relagbes étnicoaci ai s com base nos seguin
politicae historica da diversidade; fortalecimento de identidades e de direitos; acdes de combate
ao racismo e a di spudSILWN, 20@7;p»4e0s481).( BRASI L,

O que se objetiva, entdo, é promover condi¢des de igualdade social, politica, econémica
e cutural. Assim,

a Lei reposiciona o negro e as relagbes raciais na educacgdo, transformando em
denudncia e problematizacéo o que é silenciado (como, por exemplo, o racismo no
cotidiano escolar), chamando a aten¢g&o para como 0s conhecimentos aparentemente
Anteuwuosd contribuem para a reprodu-«o de
racismo. A Lei 10.639/03 coloca o desafio de construir uma educacéo para a igualdade
racial, uma formacdo humana que promova valores ndo racistas. (SANTOS, 2014
apudOLIVEIRA; SAMPAIO; SILVA, 2015 p.79).

Nesse sentido, as modificacdes feitas na LDB nédo tratam apenas de inclusdo de
conteudos nos curriculos escolares, mas de uma nova postura conceitual e metodoldgica no
tratamento das questdes étniaciais no ambito escolar, conmos aponta Passos, citada por
Gauddio e Piccinini,

fundamentada no artigo 26 mais do que incluir os novos contetdos relacionados

ao tema, é possivel repensar as relagfes ati@as, sociais e pedagodgicas, as
metodologias de ensinoeess pa- os de aprendi zagem, que
de ampliarem as perspectivas de estudos permitem que as dimensdes historicas,
sociais, antropoldgicas contribuam para a populacdo negra se reconhecer e ser
reconheci da na cul tur a p.1B4 @pud IGAUDDIO;( PAS S
PICCININI, 2018, p.110).

No entanto, préaticas pedagogicas e curriculos conservadores, voltados para uma politica
educacional unilateral, ainda tem se mantido em vigor e tais questbes democratizadoras das
relacdes interrétnicas/intefftwrais/interraciais ainda ndo conseguiram ultrapassar o plano da
transversalidade, sendbordadas pontualmente em alguns periodos especificos do ano letivo,
muitas vezes reforcando estereotipos e estigmas de preconceitos, ao ficarem restritas a algumas
disciplinas como Portugués e Historia, por exemplo.

Essa realidade ndo democrética nos espagos escolares se mantém gragcas ao NoSsc
complexo contexto politico, como um Estado de Direitos que vive ainda a sombra de processos

de colonialidade vigentes histcaimente, e, em alguma medida também, gracas a ineficiéncia
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da formacgéo dos professores, jA que os processos formativos relacionados as diversidades
étnicor aci ai s e <culturais n«o s«o0 tidos <como
necessidade legals @urriculos sédo atualizados, mas a politica institucional enfoca a regulacéo
dos cursos, ou seja, O curr2culo apeapud cum
GADDIO; PICCININI, 2018, p.110).

Dessa maneira, a abordagem da temética FormacRootEssores para as Relacdes
EtnicoRaciais e de Género é restrita e muitas vezes voltada para um publico tido como

militante ou simpatizante da causa, como nos aponta Gomes:
Assim, o estudo das questfes indigena, racial e de género, as experiéncieagimed
do campo, os estudos que focalizam a juventude, os ciclos da vida e 0s processos
educacionais ndescolares deixam de fazer parte da formagéo inicial de
professores(as) ou ocupam um lugar secundario nesse pro@€8dES, 2008,
p.97).

Esse context@videncia, mais uma vez, as relacfes de poder colonizadoras que se
apoiam na valorizacdo do saber académico e menosprezam todos 0s saberes construidos a parti
da dindmica social, provocando um racismo epistemolégico e a predominancia de um
conhecimento éigemoénicajue exclui os grupos étnicos considerados subalternos.

Nesse sentido, torree dificil, para os povos negro e indigena, o acesso aos saberes de
seus ancestrais, como também se invizibiliza experiéncias culturais e individuais de discentes
pertenentes a etnias ou racas nao hegeménicas. Feito esse destaque, as auséncias no curricul

revelam, segundo Silva, aspectos do curriculo oculto.

O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que,
sem fazer parte do curricuddicial, explicito, contribuem, de forma implicita, para
aprendizagens sociais relevantes... O curriculo oculto ensina, em geral, o
conformismo, a obediéncia, o individualismo. (SILVA, 2002 p.79).

Entdo, o desafio enconts® na construcdo, segundo Goif#8), de uma pedagogia
das auséncias e das emergénrcidendo, a primeira, uma forma de perceber as auséncias
politicas e epistemoldgicas e transforias em presencas, dando visibilidade a outros saberes
constituidos no cotidiano e nos movimentosasge, a segunda, uma busca de reconhecimento
do que surge de novo nas praticas pedagdgicas do ambiente ndo formal, lancando
guestionamentos mais profundos e criticos aos sistemas de formacao ja congibmidosie
esse pensamenta formacdo do professor deve impulsionar a problematizacdo critica dos

contextos educacionais e das diversas realidades sociais, culturais, politicas e econémicas,

2 A construcédo de uma Pedagogia das auséncias e das emergéncias proposta por Nilma Lindr@pmasaé
nas reflexdes de Boaventura de Souza Santos acerca da sociologia das auséncias e das emergéncias. (GOMES,
2008 p. 98)
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possibilitando a constru¢cdo de uma consciéncia da préatica pedagdgica como um ato politico
gue extrapola o espaco da sala de aula, e que ultrapassa a perspectiva reducionista de reproduca
e transmisséao de conhecimento.

Nesse sentido, os processos formativos devem contrariar o veto feito no aigia 79
Lei 10.639/03, e se aproximar das pemtags decoloniais, como uma alternativa para
insurgéncia de uma politica educacional contra hegemonica, capaz de reconhecer, nos diversos
contextos sociais, epistemologias e metodologias capazes de descolonizar conhecimentos,
assim como promover outros nuzdde ser , de viver, de saber e de poder, como nos aponta
Gaddio e Piccinini (2018, p.106), ao citar Meneses (2010) e Walsh (2009):

Decolonialidade implica partir de uma desumanizacao e considerar as lutas dos povos
historicamente subalternizados pareoastru¢éo de outros modos de viver, ou seja,

uma reconstrucédo radical do ser, do saber e do poder (MENESES, 2010). Esse
movi mento fiprocura desafiar e derrubar a
da colonialidadé estruturas até agora permarit que mantém padrées de poder
enraizados na racializagdo, no conhecimento eurdcentrico e na inferiorizacdo de
alguns seres como menos humanoso ( WALSH,

Claro que esta nova forma de pensar a formacdo de professores, por seu carater
libertada e emancipatério, tende a gerar conflitos, visto que, segundo Boaventura de Souza

SantosapudGomes,

o conflito serve, antes de mais nada, para tornar vulneravel e desestabilizar os modelos
epistemolégicos dominantes e para olhar o passado através idestdrhumano,

que, por via deles e da iniciativa humana a eles referida, foi indesculpavelmente
causado. Esse olhar produzira imagens desestabilizadoras, susceptiveis de
desenvolver nos estudantes e nos professores(as) a capacidade de espanto, de
indigna@o e uma postura de inconformismo, necessarias para olhar com empenho os
modelos dominados ou emergentes, por meio dos quais é possivel aprender um novo
tipo de relacionamento entre saberes e, portanto, entre pessoas e entre grupos sociais.
Podera emergigai, um relacionamento mais igualitario e mais justo, que nos faca
apreender o mundo de forma edificante, emancipatéria e multicul{G@MES,
2008, p. 101)

Portanto, a legislacdo voltada para a educacéo das relacfesrataeinstiga uma
discussdmcerca das praticas pedagdgicas e dos curriculos que compdem tanto a formacao
basica quanto a superior, principalmente no campo das licenciaturas. Ela, conforme Gomes
(2012), exige um dialogo entre curriculo e realidade social, dando voz as culturasaque f
negadas e silenciadas por uma educacao rigida e empobrecida por seu carater disciplinar e
conteudista, herdados do modelo colonial ocidental, e que, por sua vez, segundo Petronilha
Silva (2007), se reflete na relagao entre professores, administ@g&istbmas de ensino e
alunos; no reconhecimento da cultura europeia como classica, assim como a tentativa sempre
renovada de desconhecimento das culturas dos povos néo europeus; e, por fim, uma

incapacidade de perceber as auséncias nos curriculos.
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Destate, a formacdo docente deve se aproximar dos saberes de matrizes indigenas e
negreancestrais e das metodologias insurgentes constituidas em outros espacos sociais de
formacdao (por exemplo, no feminismo negro, nos terreiros, Nos assentamentos, nagassociag
de bairro periféricos, nos movimentos artisticos cemeégemonicos, etc), aproximando 0s
saberes tradicionais e as praticas de resisténcia urbanas do sistema formal de ensino, sem

nenhuma sobreposicao de poder e/ou valor, como recomenda o Paredu@4:03/2
A obrigatoriedade de inclusdo de Histéria e Cultura Arasileira e Africana nos
curriculos da Educacdo Basica tratade decisdo politica, com fortes repercussdes
pedagdgicas, inclusive na formacao de professores. [...]. E importante destacar que
nao se trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um
africano, mas de ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural,
racial, social e econbmica brasileira. Nesta perspectiva, cabe as escolas incluir no
contxto dos estudos e atividades, que proporciona diariamente, também as
contribui¢des historicaulturais dos povos indigenas e dos descendentes de asiéticos,
além das de raiz africana e europeia (BRASIL, 2004, p. 08).

Ou seja, € preciso aproximar, valorizincluir na formacdo docente os mestres e
saberes tradicionais, assim como 0s movimentos sociais e culturais, provocando discussoes,
reflexdes e acbes que possibilitem um enraizamento das diversas culturas que compdem a hacac
brasileira, reconhecendo arepeia como uma delas e ndo como a Unica, num processo de
desconstru-«o0 do mito da democracia raci al
® preciso que docentes, intelectuais e atiywv
rompendc om as rel a-»es de capddGADDI®;|PICEGININIL20618, ( PAI
p.106)

Logo, o papel do docente é reconfigurado para que deixe de ser um mero reprodutor de
conhecimentos cristalizados para posicies®&rcomo um pesquisadimtervencionista, ge
Popkewitz (199&pudMOREIRA, 2001 p.10) caracterizou como professor reflexivo exigindo
autoconfiancga, autodisciplina, habilidade para identificar e resolver problemas, capacidade e
vontade de aprender como caracteristicas profissionais. Segundo Ma@€ita p. 10), o
professor é desafiado a refletir sobre a sua pratica e contexto pedagdégico, a fim de resgatar a
autonomia politica do professorado, produzindo certos modos de ver, pensar, agir e falar sobre
si proprio, sobre os individuos e sobre o mundo

Amparandeme entdo em ZEICHNER (1993), sugiro que no desenvolvimento da
pratica reflexiva: (a) nos voltemos tanto para dentro, para a préatica, como para fora,
para as condi¢des sociais e culturais em que a pratica se desenvolve e contribui para
a forma@o das identidades docentes e discentes; (b) questionemos tanto as
desigualdade como as diferencas identitarias presentes na sala de aula, buscando
compreender e desequilibrar as relag6es de poder nelas envolvidas; (c) estimulemos a
reflexdo coletiva, prdpiando a formacgéo de grupos de discusséo e de aprendizagem
nas escolas, por meio dos quais os professores apoiem e sustentem os esforcos de
crescimento uns dos outros, bem como articulacdes entre diferentes escolas, entre as
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escolas e a universidade, entas escolas e distintos grupos da comunidade.
(MOREIRA, 2001 p. 11).

Cabe ressaltar que nesse processo de formagéo profissional, o individuo também deve
ser exposto a um processo de construcdo ou ressignificacdo da sua identidaglecéhico
individual e coletiva, compreendendo a sua funcéo social, enquanto sujeito étnico, responsavel
por promover a cidadania através de uma educacdo emancipatéria e antirracista, reconhecendo

e valorizando as diversidades, como nos apresenta os estudos de Santiago e Silv

O conjunto das aprendizagens realizadas a partir do momento que as professoras
reconheceram que nao eram brancas contribui para a afirmacao do pertencimento e
gera mudancas na pratica docente das professoras que séo reveladoras do papel que o

pertencimento étnico/racial desenvolve em relacdo a atuacdo pedagogica dessas
profissionais(SANTIAGO; SILVA, 2015, p.24).

Nesse sentido, é imprescindivel que as universidades potestoiaise novo perfil
curricular, proporcionando espacos que posgnili experiéncias de autoria no fazer
pedagogico, articulando teoria e pratica nos processos de formacéo profissional dos docentes.
Além disso.é também, papel das instituicdes de Ensino Superior, sobretudo as paliaas
junto a educacao béasica dando suporte e capacitacdo aos professores, visando uma educaca
emancipatdria a partir do enfretamento das questdes -€atiars, comprometida com a
promocdo de cidadania e o combate ao racismo e preconceitos, assim como com O
desenvolvimento social, econdmico, politico e cultural.

Nesse processa,formacédo de professoresn a responsabilidade de por em prética o
principio dadialogicidadedefendido por Freire como instrumento pedagogico fundamental
para a construcdio deunthec a- « 0 emanci padora, pois ao ro
que historicamente esteve presente nos processos formativos, é tensionado o campo do sabe
académico e institucionalizado didlogos com sujeitos, saberes e praticas educativas até entao
censurads, ndo legitimadas e, portanto excluidas.

Desse modo, ao mesmo tempo em que a universidade tem o compromisso de formar
professores com competéncias necessdarias para a atuacao profissional, ela deve estimular
pesquisas que possibilitem a compreensado ecanhecimento dos distintos processos de
construcdo de conhecimento estabelecidos nos diversos contextos sociais e culturais,
dissolvendo a neutralidade cientifica e permitindo o desenvolvimento de umeefietiva
capaz de reelaborar, atualizar, desersok até mesmo reconhecer outros mecanismos de
ensineaprendizagem capazes de romper com as estruturas cristalizadas pela colonialidade do

poder, do saber e do ser.
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CAPITUL 4

ACami nhos par aAnmiar Edoaicat
descricao critica do processo de construcao de proposta de Curso de Extenséo

Universitaria

Como exposto na Parte | deste Memorial, pensar uma educacédo antirracista, € também
pensar todossprocessos que estruturam as bases educacionais, inclusive as relacdes de poder
e saber cristalizadas pelo pensamento colonial que se apresentam como verdadeiros desafios &
serem superados. Desse modo, 0s sistemas de ensino devem repensar as relagaemistnic
em seus processos formativos, assim como evidenciar e fortalecer as diversas identidades que
compdem a sociedade brasileira, de forma que a estrutura curricular venha a contemplar e
valorizar os conhecimentos construidos nos diversos contextioscsdturais. Para tanto, é
preciso desenvolver estratégias e criar dispositivos que motivem a constru¢do de um modelo de
educacao voltado para o combate de qualquer forma de discriminacao, interseccionalizando as
guestbes de género, classe e raca. Isspp

ao nao explicitar a questao racial existente em nossa sociedade, com seus conflitos,
complexidades, positividades e problemas, a escola contribui também no processo de
fragmentacéo da identidade ou identidades negras. Refor¢a a prética racista e o au
preconceito e ndo fortalece um sentimento de responsabilidade e solidariedade entre
0s sujeitos. (GOMES, 2004, p.100).

Pensando nessa realidade e considerando que o ProgramaGtadrés;ao em Ensino
e Relacdes EtnicRaciais da Universidade Federal8lul da Bahia retine projetos de pesquisas
em torno das questbes étniamiais e de género, com propostas de intervencdes tedrico
metodologicas em espacos de educacdo formala econstrucdo de materiais
didaticopedago@os, o Projeto de PesquisA Lei 10639/2003 e os Desafios da
Descolonizacdo do Conhecimenti® minha autoria, com orientacdo da Prof.2 Dr.2 Cynthia de
Céssia Santos Barra, ao longo de seu percar@yando em conta 0s recursos humanos e
bibliograficos existentes no PPGERSsim coma indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo recomendada, em lei, aos curspabgraduacdo,desenvolveu uma proposta
metodoldgicadecolonialde curso de extens@inhadaaos processos de descolonizacdo do
conhecimentode Bell Hooks em Ensinando a transgredir: a educacdo como pratica de
liberdade(2013)e Catherine Walsh, efdedagogias Decoloniales: practicas insurgentes de
resistir, (re)existir y (re)vivir (2013), e fundamentada pelas bases epistemoldgicas do

feminismo negrenquanto meimento educador
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Dessa maneirangndenos que apartir da tridimensionalidade académica, a extensao

universitéria é a pratica que interliga as acdes de ensino eqispes demandas da sociedade,

ela produz conhecimento a partiregeriéncia e assim tem uma capacidade de narrar

sobre o seu fazer. O conhecimento narrativo, ele ndo fecha, ele deixa sempre aberto
ao final para a possibilidade de se crie
(CASTRO, 2004 , p. 03).

Isso quer dizer quea extensacaestabelece a efetiva interacdo entre teoria e pratica
possibilitando a construcao ou reelaboracéo do conhecimento, confrontaonoa realidade
e as necessidades sociais, culturais, econémicas e politicas, além de promowveratidagio
e a integracao entre os saberes académicos e populares. De acordo com Tavares,

A troca entre os saberes académicos e popular possibilitava a efetivacdo de uma
politica extensionista mais comprometida com as necessidades vivenciadas pela
populag@o, possibilitando, assim, que 0 ensino e a pesquisa desenvolvidos na
universidade estivessem mais integrados com a realidade social. §paé7
NOGUEIRA, 2005, p. 33).

Desse modoa extensdo universitaria também € um instrumento de reformulacéo das
praticas curriculares, levando para fora do espaco fisico tradicional das instituicbes
universitérias a divulgacao, aplicacdo e desenvolvimento do conhecimento produzido nelas
(NOGUEIRA, 2005).

Esta ampliacdo de cenario permite uma ampliacdo da experiéncianamaedor e

ouvinte se misturam e se revezam nos papéis e, quando a experiéncia é construida
numa relacdo emancipatéria, outros narradores e outros ouvintes nascerao a partir dai.
O conhecimento assim produzido, € um conhecimento que circula, que tem
possbilidade de ser testado e de ter agregado a ele novos valores. A difusdo do
conhecimento por este modo ndo é uma mera repeticdo, mas é exatamente para,
inspirado na narrativa, caminhar de outro m@@ASTRO, 2004, p. 04).

Corroborando com esse pensamegdtisé Jorge de Carvalho (2006) vai apontar a
extensdo como a possibilidade de abertura para os conhecimentos e saberes nao europeus, na
legitimados pela ciéncia ocidental, uma vez que ela possibilita uma conexdo da academia com
a sociedade, promovendaglusao social, étnica e racial no processo de renovacgao dos saberes
e construcdo de parametros para a legitimacdo de novos conhecimentos, estabelecendo um
envolvimento de mao dupla com as comunidades excluidas. Dessa forma, a universidade
exercita a suaaiureza publica, uma vez que, influenciada pelas ideias freirianas, deve se
aproximar das demandas dos grupos sociais, possibilitando a interagcdo tanto como objeto
guanto sujeito do conhecimento, visando uma transformacéo social e garantindo o pleno acesso
tanto a producdo quanto aos resultados, até mesmo aqueles que ndo frequentam cursos

regulares. Além disso, esse processo possibilita a formacdo de um profissional cidadé&o, situado
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historicamente, culturalmente identificado e capaz de referenciar a formégéca com
possiveis situacdes e problemas ja vivenciados nesse processo académico (NOGUEIRA, 2005).
Diante dessa articulacado que deve existir entre a universidade e a sociedade, é correto
afirmar que uma das responsabilidades das instituicbes de soperor, de acordo com o
Plano Nacional de Extensaopnstruido pelo Férum de PReitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiraspela Secretaria do Ensino Superior do Ministério da
Educacdo e do Desporto, é atuar junto ao sistema de epdblico como forma de
fortalecimento da educacéo basica, principalmente através da formacao inicial e continuada dos

professores, uma vez que,

0 conhecimento profissional do professor é decisivo para o desempenho da atividade
profissional e, assim sendemos que levar em consideracdo que os professores em
formacéo valorizam as experiéncias, pois acreditam que elas irdeléwnparém ao
chegar ao curso, assustamcom a separagao existente entre a formacéo tedrica e a
pratica no curriculo da formacéicial (PEREIRA, 2011apud CORREASILVA,
GONCALVES; PENHA, 2017, p. 77).

Dessa forma,a extensdodeve oportunizar a interacdo entre teoria e pratica,
estabelecendo um diélogo reflexivo entre a formacao académica do profissional da educacéo e
a realidade @ educacao basica em seus diversos contextos. Assim, ela é a ponte entre o ensino
superior e a educacéo basica, que deve abrir espaco para a discussao e a reflexao interdisciplina
sobre as experiéncias vivenciadas nos espagos escolares, possibilitandonstnacéo
coletiva de novas metodologias de ensino, assim como de materiais giééidgmgicos, que
visem o0 exercicio da cidadania e a superac¢do das diversas formas de excluséo, discriminacéo,

preconceito e marginalizacéo existentes na sociedadeespasos escolares.

Considerando as possibilidades de formacdo de professores no espaco da extensao
universitaria, como componente curricular da universidade, pela concepcédo
académica processual organica é possivel defender que possa vir a ser um espago
formativo que amplie a perspectiva para uma visdo da educacdo como espac¢o da
construcdo da critica e emancipacdo. Compreendendo a extensdo como ambiéncia
académica, podse ampliar a formacg&o do professor para que ao imergir no processo
da indissociabilidad@esquisa, ensino e extensdo tenham novas possibilidades de
compreensao do real e possam construir uma praxis que entenda a escola como o
espaco formativo dentro de um contexto e no contexto da comunidade em que esta

inserida. (KOCHHANN, 2017, P. 290)

Sena assim, as a¢c0es extensionistas voltadas para a formacgao de professores devem ter
o didlogo como elemento essencial do fazer pedagogico, uma vez que,

O carater dialogico da formacao inicial e continudoidiscentee da atuacao docente
compreendese a pair da concepgdo de que ndo é possivel ensipendendo sem

a disposi-«o0 pardndisgstendi EFREOREo A8DS)ogbe
(ibidem), o dialogo pressupde a interacdo entre diferentes sujeitos que ensinam
aprendendo e aprendesnsinand através dele, o qual representa a condigdo para a
acao pedagogica, acdo esta que sO se processa no seu préprio exercicio dialégico,
carregado de intencionalidade(s) pedagdgica(s), que se organiza(m) a partir do
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compromisso de transformar a realidade em q sujeito esta inserido. (ARAUJO;
LORENZO; FERNANDES, 2016, p. 556).

Entéo, é correto concluir que essa interagdo entre a universidade e a educacgéo bésica é
também uma forma das instituicdes de ensino sup@p@nsals suas praticas académicas,
como um exercicio de sua propria formacdo pedagogica, principalmente no que tange ao

processo de formagéo dos formadores de professores, portanto,

E preciso considerar as caracteristicas tanto do sujeito das acdes de farracao
professor real como da profisdo que ele exerce e dos contextos em que a pratica
profissional tem lugar com as possibilidades e dificuldades que lhes séo proprias. E,
nessa perspectiva, as questfes colocadas a formacédo de professores sdo também
peculiares a formacéo dos formadadesprofessoresBRASIL, 2001, p.13).

Logo, considerando a extensao como um processo-gokitico e cultural de trocas de
conhecimento, é possivel compreender o dinamismo dessa interacdo dialégica uma vez que ela
estabelece uma pratigeflexiva, humanizadora e propicia a liberdade, a autonomia e a
emancipacao dos professores como sujeitos do fazer pedagdgico, ao mesmo tempo em que €
dada a academia a oportunidade deagaliada, reelaborada ou aperfeicoada.

Entéo, ao elaborar egsaposta metodoldgica de Curso de extens@nmimos tarefa
do desenvolvimento coletivo de métodos, assim como de materiais didaticos, visando a
descolonizacao do conhecimento e uma formacdo emancipatdria tanto no ensino basico, quanto
na formagao de pfessores, constituindo uma metodologia pautada nas diversas realidades
encontradas pelos docentes em seus respectivos contextos. De acordo com Bell Hooks,

O clamor pelo reconhecimento da diversidade cultural, por repensar os modos de
conhecimento e peladconstrucéo das antigas epistemologias, bem como a exigéncia
concomitante de uma transformacédo das salas de aula, de como ensinamos e do que
ensinamos, foram revolugbes necessériague buscam devolver a vida a uma
academia moribunda e corrupta. (HOORB13 p. 45).

Para tantpde acordo com os relatos de estudantes do Mestrado em Sustentabilidade
junto a Povos e Comunidades Tradicionais (MESPT) da Universidade de Brasilia, apresentados
por Cesar e Neto (2019, p . 1 &én)ia: em firés eigoa 2 d a
principais: os conteudos curriculares, a metodologia de producdo do conhecimento e o formato
dos pr &rdao,tdadogaddocom essa proposicaessa proposta aeodelometodologico
de Curso de Extensdo deve assumir um compromigsoocceconhecimento das diversas
identidades que compdem a regido sul da Bahia, onde esta localizada a UFSB, através da
adequacdao do conteudo curricular as especificidades de cada contexto escolar, além disso, pode
ser uma estratégia para diminuir as disi@ entre comunidades que se encontram
academicamente isoladas, ja que, segundo esses autores, existe uma dificuldade em se

estabelecer um dialogo entre a academia e as tradi¢cdes orais, assim como 0 espaco fisico da:
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universidades impde limites aos métede por consequéncia as transformacbes dos
conhecimentos e aos formatos dos produtos académicos. Assim,

[a] preocupacao com o formato é um indicador da impossibilidade em se transformar
os contelidos da educagcdo sem alterar suas estruturas. Este ragiod@iser
estendido das formas de publicacdo a arquitetura das salas, o tempo de cada aula, os
calendarios académicos, entre outros elementos de organizacdo das instituicbes de
educacao. ( CESAR; NETO, 2019, p. 137).

Portanto, nossa propostaetodologicade acdo extensionista pretende ser uma
alternativa estratégica e criativa de integracao e inclusdo social e de popularizacdo do acesso ao
conhecimento sem tordé in6cuo por banalizacdes vas, ao mesmo tempo em geewbus
democratizar a constru¢cado do conhecimento, promovendo a participacao ativa de sujeitos que
se encontram fora do contexto universitario regular, possibilitando a inovacdo dos métodos e
dos formatos dogrodutos a serem desenvolvidos.

Desse modo, acradimos contribuir para a construcaaxdeametodologia que viabilize
acbes pedagogicas eficazes e consonantes com um saber que va além dos paradigmas
eurocéntricos no Territorio Litoral Sda Bahia. Considerando quessaregidq a cultura
herdada do colaalismo de outrora impd@ima invisibilidade as comunidades tradicionais e
territorialidades quilombolas indigenasque séo insistentemente silenciadas espacos de
formacag ou negadas pela sociedade para justifaxanflitos atuais entre afimdigens,
proprietarios de terras e interesses neoliberais. Essas condi¢gdes tornam relevante a discussac
sobre as relacdes étnicaciais na formacdo dessa sociedade no ambiente escolar regional
(urbano e rural), assim como a reflexdo sobre a formacao dos prefeedasmpfessoras da
educacédo béasica negeeritorio, ja queesses profissiona&io responsaveis por concretizar a
efetivacdo da refaa lei por um viésdescolonizador, propiciando a construcdo de uma
pedagogialecolonia) pois conformeéCatherine Walsh:

la pedagogia o las pedagogiascdniales serian ellas construidas y por construir:

en escuelas, colegios, universidades, en el seno de las organgaeiones barrios,
comunidades, movimientos y en la calle, entre otros lugares. Ellas que visibilizan todo
lo que el multiculturalismo oculta y se escurre, incluyendo la geopolitica del saber, la
topologia del ser y la teleologia identitagisistencial dela diferencia colonial.
Agquellas pedagogias que integran el cuestionamiento y el andlisis critico, la accién
social transformadora, pero también la insurgencia e intervencién em los campos del
poder, saber y ser, y en la vida; aquellas que animan y tihaddosurgente, de
colonial y cimarrona(WALSH, 2009,p.15

Nesse contextoem dialogo com Nilma Lino Gomes (2008, p.100), reconhecemos 0s
espacos politicos dos movimentos sociais como produtores de uma epistemologia téo legitima
quanto a que é considela pela Educacéo e Teoria Social hegemaonicas, e incorporamos a esse

projeto alguns conceitos tedricos do feminismo negro apresentados noPtxtoma
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Epistemologia Feminista Negra do Sul: experiéncias de mulheres negras e o feminino negro
no Brasil deClaudia Pons Cardoso (2017), para nortearmos as atividades de nossa proposta
metodoldgicavisando a producdo de um conhecimento descolonizado.

Assim, considerando que o colonialismo instituiu um pensamento que divide os seres
humanos em superiores earibres e que desses mesmos grupos sociais, tidos como inferiores,
foi retirado o direito de poder, de ser e de saber, exchgadportanto, da condi¢céo de sujeitos
sociais plenos, € que reconhecemos, nesse processo, a desumanizacao e a obijetificacdo do
COrpos negros gque acarretou na negacao das competéncias intelectuais de homens e mulhere
nao brancos, sendo considerados, nesse contexto, seres incapazes de participar dos processc
de aquisicdo e producdo de conhecimentos. Além do racismo, o coloniabsstituiu um
modelo de sociedade heteronormativa, patriarcal e sexista que reduz, ou restringe, ainda mais
as possibilidades de existéncia e participacdo social e intelectual de corpos negros femininos,
colonizando o géro, como aponta Mariaugones;figénero como categoria também foi
construida pelo colonialismo, desse modo, as categorias homem e mulher recebem significados
diferentes em corpos colonizados e ndo colonizados. E por isso precisam ser questionadas,
fazendese necessario descolear o género LUGONES, 2008, 2015pud CARDOSO,

2017, p. 2)

Por outro lado, considerando, também, que mulheres negraséma@ceitado
pacificamente essa condi¢cdo subalternizante que a colonialidade Ihes impde, desenvolvendo
estratégias insubmissas m@sisténcias e de autoafirmacéo social, cultural, politica, econémica
e intelectual, construindo novas epistemologias baseadas nas vivéncias dos diversos contextos.

De acordo com Cardoso:

Mulheres negras, porém, historicamente tém questionado poderes, desafiado
estereotipos, preconceitos e representagdes negativas, enfrentado violéncias,
desigualdades e discriminagfes. Desde as margens, entendidas aqui, em sintonia com
Ochy Curiel (2010), @mo espagos possiveis de construcao politica de agdo coletiva,
mulheres negras na didspora vém atuando como corpo politico de enunciagéo,
produzindo conhecimento a partir de diferentes experiéncias e vivéncias, narrativas e
contextos. Conhecimentos e sa®enue revelam a importancia dos processos de
resisténcia empreendidos contra violagdes vivenciadas ao longo da histéria,
constituindese em multiplas respostas epistémicas descolonizadoras e alternativas ao
eurocentrismo, as teorias e as perspectivagderg conservadoras e hegemadnicas,
pois, muitas vezes, alinhadas & colonialidade do sistema moderno de género
(CURIEL, 2010; LUGONES, 2011 apud CARDOSO, 2017, p.2).

E que assim,

[a] luta das mulheres negras brasileiras contra a opresséo de génewrce denr
desenhando novos contornos para a acao politica feministaracsti. Este novo

olhar feminista e antiacista, ao integrar a tradicdo de luta do movimento negro e do
feminista, afirma esta nova identidade politica decorrente do ser mulhgrae @e

atual movimento de mulheres negras ao trazer para a cena politica as contradicbes
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resultantes das variaveis raca, classe e género, promove a sintese das bandeiras de luta
historicamente levantadas pelos movimentos negros e de mulheres do nosso pais,
enegrecendo, de um lado as reivindicagcdes das mulheres e, por outro, promovendo a
feminizac&o das propostas e reivindica¢cdes do movimento negro. (CARNEIRO 1997
apudBRITO, 1997, p. 1).

Nesse sentidanossa proposta de curso de extensao pretende se¥nianrha proposta
decolonial de enfrentamento das questéimicoeraciais de forma interseccionalizada com as
questdes de género, classe, sexualidadeeajoe, por isy se apoia nas basasubmissas do
feminismo negro como referencial dessa construcdo metodolégica de formacgéo continuada de
professores, desafiando a estrutura colonial, heteronormativa, patriarcal, classista, sexista e
racista.

Desse modonossa proposta metodoldgica,ni@mente vinculada ao PPGER, visou a
problematizacdo dos desafios enfrentados na implementacdo concreta de uma educacao das
relacbes étnicoaciais propicias a descolonizacdo do conhecimento, considerando a relacdo
entre a lell0.639/03 a educacao neoébal no mundo globalizado; o confinamento académico
e as acoes afirmativas que emergiram nas Ultimas décadas; a estrutura disciplinar e 0s sabere:
tradicionais; os curriculos e a formacao de professores. Ainda dentro do enquadramento dessa
abordagem, buso@os a constru¢do de mecanismos de extenséo universitaria comprometidos
com o enfrentamento das questdes raeig@micasno ambiente escolar a partir da formacéo

continuada dos docentes da Educacéo Basica.

Processo de Sistematizacdo do Curso de Extensao

Diante do expost@anteriormentepodemos afirmar que agsente trabalho tratda
sistematizacdo de uma proposta metodolégica de Curso de Extensdo Universitéria,
coletivamente construida a partir da leitura de textos e do didlogo entre diversos agentes qu
compdem a experiéncia pratica a ser relatada a seguir. Em outras palavras, o presente trabalha
é resultado das discussdes feitas durante as aulas da turma 2017, do PPGER/UFSB, composta
em sua maior parte, por profissionais da educacdo basica, e tarmbéeprnesentantes de
diversos segmentos sociais (artistas, mestres dos saberes tradicionais, indigenas, movimentos
sociais, LGBT, ciganos, etc.). Ressaltamos o carater interdisciplinar e interepistémico das
pesquisas académicas que estavam sendo deseiagghar esta turma de mestrado, a interacao
com 0sS movimentos sociais e comunidades tradicionais, assim como com educadores e
estudantes da educacao bésica, o que tornou possivel pensar a necessidade de se estabelecer
contato direto entre os conhecim@antjue estavam sendo academicamente construidos com as

realidades escolares. Parec@s, portanto, necessario e adequado a construgdo de novos
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saberes, por meio da extensao universitaria, proporcionando uma reflexao critica e dialogica

das préticas edudanais. Nesse sentido, conforme Arroyo,

Levar o dialogo multirracial, intercultural as escolas significara reivindicar o direito
desses saberes silenciados a entrarem no nlcleo rigido dos conhecimentos
selecionados e legitimados como Unicos. Tarefa nailaufda vez que quanto mais
rigidos foram se tornando os curriculos e quanto mais seguros estédo os docentes de
seus conteldos maior a propensdo a feshae a ndo reconhecer que estao
defendendo uma tradicdo cultural especifica. Mais propensos a despuazar
tradicbes culturais.(ARROYO, 2007, p. 125).

Entdo, cientes da importancia de fazer com que as pesquisas em Ensino e Relacoes
Etnico-Raciais do PPGER chegassem até o chdo da escola, em novembro de 2018, um grupo
de mestrandas e mestrandos da tutmBPGER/CJA, de 2017, promoysab a coordenacéo
da Prof.2 Dr.2 Cynthia de Céssia dos Santos Barra, um evento na escola estadual Anténio Carlos
Magalh&es, na cidade de Itabuna, intitulAdoilombarse: perspectivas e resisténcias no sul
da Bahia Nessa ocasiao, tivemos a oportunidddesxperimentar a troca de conhecimentos
entre universidade, mestres de saberes e comunidade escolar. Apresentamos as pesquisas qu
estavam sendo desenvolvidas por nds, convidamos producfes artisticas da regido,
compartilhamos saberes tradicionais e ougim® anseios dos jovens estudantes e professores
diante dos desafios que estdo se impondo no horizonte das minorias brasileiras.

Meses depois, ampliamos a proposta desse evento pai@eminario de Ensino e
Relagbes EtnicRaciais ocorrido entre os d&a30 de maio e 01 de junho de 2019, dessa vez
Jevando para os espacos da UFSB/CJA representantes dos diversos seguimentos sociais
(educadores, estudantes da educacao basica, movimentos sociais, LGBT, artistas, mestres dos
saberes, comunidades tradicionamsligenas, comunidade cigana, docentes e discentes da
prépria UFSB, inclusive de outras instituicdes de ensino superior, etc.) de diversas cidades da
regido sul e extremo sul da Bahia e até mesmo de outras regifes do estado, assim como do pais
estabeleendo uma interacao reflexiva, dialégica, politica e cultural de troca de conhecimentos
e experiéncias académicas e populares, expandindo visdes e ampliando possibilidades de
intervengdes no contexto local, regional, estadual e até mesmo nacional, ileadizeado
as questdes de raca, classe, género e sexualidade.

Essas duas experiéncias coletivas nos fizeram pensar que um Curso de Extenséo
Universitaria para o enfrentamento das fjdes étnicaaciais previsto em noss@rojeto
inicial de pesquisade\eria/poderia partir dos projetos que os/as mestrandos/as do PPGER do
campuslorge Amado estavam desenvolveadepoca

Sendo assim, ap6s um levantamento feito junto aos/as mestrandos/as das turmas do
PPGER 2017 e 2018, e tendo avaliado a pertinénciaaoat cent r al ACami nt
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Educa-«o0o Antirracistabo, foram esbo-ados os
abordados por nosso coletivo:

1- Identidade e Educacao Escolar Quilombola.

2- Pedagogias e Resisténcias em espago$ormais de educacéo.

3- Racismo Religioso em espacos de educacao formal.

4- O livro didatico e as leis 10.639/03 e 11.645/08.

5- O ensino das relacdes étni@ariais na educacao infantil.

6- Insercéo da Filosofia Africana nos sistemas formais de edloicag

7- Racismo e educac¢éo nos sistemas de saude publica.

8- Identidade racial e de género no espaco escolar.

9- A (des)construcao identitaria em espacos comunitarios de formacao.

10- Educacao e Saberes indigenas.
11- Identidade e Cultura Cigana.
12- Poétia de resisténcia e ancestralidade para o ambiente escolar.

13- Dialogos interseccionais: Educacao, género, raca e classe.

Comecamosentaoa pensar que cada um desses eixos tematicos poderia configurar o
desenvolvimento de cursos de extensdo de 20 hmada, ministrados pelos proprios
mestrandos/as para professores da educacédo basica, em contextos escolares diversos, devido
relevancia de proporcionar espacos de reflexdo e analise sobre as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas nas comunidades em que extesduos (mestrandos/as) estéo inseridos. Além
disso, parecia haver diante de nds recursos humanos e um momento oportuno para construir
estratégias pedagogicas decoloniais, a partir das experiéncias desses profissionais em dialogo
com as pesquisas emsagavolvimento n®PGER. Dessa formdnhamos a impresséapetal
proposta possibilitaria, numa prética continua, uma articulagéo entre universidade e sociedade,
estabelecendo uma interacéo institucional entre a academia e a educacao basica, censtituindo
se um campo de reflex@acao critica e dialégica. O momento, portanto, pa@asapropicio
para que Atodos se sintam sujeitos de seu ¢
mundo, manifestada implicitamente ou explicitamente, nas suas sgyestdas de seus
companei roso (FREIRE, 1987, p. 120).
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A partir dessas consideracdes, que condensam arigam as discussdes desse

Memorial, definimos quatro principios metodolégicos estruturantes para gusapnososta

de extensao universitaria:

1- Atencdo alnterseccionalidadei Entendimento da interligacdo entre as diversas

varidveis (raca, género, classe, etc.) vivenciadas pelos sujeitos nos sistemas de

dominacdo que propiciam experiéncias, percepc¢des eohtaizdiversos. Conforme

Cardoso,

A interseccionalidade como categoria, continua Pereira, surge no bojo da trajetoria
constru2da pelo feminismo negro e envolt
estruturais, contribuigBes substantivas e inovag¢des episigicas que motivaram

sua cria-«o00 (2016, p . 60) . £ important
categoria é adotada como chave de interpretacdo para orientar investigacdes de como
padrées historicos de exploracdo dominagcdo e subordinacdo se @strigur
determinam diferentes e desiguais posicbes e relagbes sociais para mulheres
racialmente subordinadas, em especial negras. (COLLINS, 1990; CRENSHAW,
2002). Os marcadores sociais de desigualdade, género, raca, classe, sexualidade,
promovem opressdesisdriminacdes, exclusdes e violéncias, e sdo acionados pelas
mulheres negras para mobilizar situagbes de agenciamento e empoderamento no
guestionamento das estruturas de opressao. (CARDOSO, 2017, p. 3).

2- Consolidacéo de uma ldentidade SocialPercepcao datistintas localiza¢des sociais

dos sujeitos e da implicancia dessas localizacées na construcdo do conhecimento e na

valoracdo dos saberes e das epistemologias. Juntamente com Cardoso (204Y,, p. 3

alinhome com o entendimento de Linda Alcoff (2016) de que uma concepcao

epi stemol -gica descolonizadora fpresume
porque entende que experiéncias em diferentes localizacBes séo distintas e que a
localizagdo importapar o0 conheci mentod (ALCOFF, 2016
movi ment o, pode ser definida <como iexp
posicionadas por meio das quais tanto individuos como coletivos trabalham para
construir um sentido em relagdo as suaseexg °nci as e s narr af
identidades sdo como localizagdes que fornecem vinculos com eventos e comunidades
historicos e a partir dos quais o individuo se insere em processo de constru¢do de
sentidos e, assi m, fdemuododoe (¢ALE&@F&FmMaz204
apud CARDOSO, 2017, p48

3- Afirmacdo da Localizacdo Epistémicai Compromisso éticpolitco com a

construcdo coletiva de um conhecimento contra hegemonico, a partir da perspectiva

subalterna, conhecendo e compreendendo osxtost@os oprimidos e dos opressores.

Corroborando com esse pensamento, Cardoso (2017, p. 5), ao citar Collins e

Sandenberg, afirma que:

as mul heres negras como integrantes de
epist°micao de c¢onhe cecompatanemaspe @nbas de r a
grupos, dominantes e oprimidos, e o fato de terem conhecimento das préticas tanto de
seus préprios contextos quanto daqueles de seus opressores podéas@atama

posicé@o privilegiada para avaliar a sociedade e propanalieas, a partir de um

ponto de vista e de uma posicao formada por esta dupla visdo (COLLINS, 1990). Elas
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tém uma visdo mais nitida da opressdo em relacdo aos grupos que ocupam uma
posicdo mais evasiva em relacdo ao poder masculino branco. E imparessee,
pressuposto, afastar qualquer proximidade com uma compreensdo essencialista e
restauradora de uma natureza feminina. Cecilia Sardenberg ressalta que as
experiéncias com as desigualdades de género na sociedade potencializam a percepcao
da realidade pas mulheres como um todo, ndo por estarem enraizadas em
fifcaracter2stica O0Oessenciald do feminino,
género nas sociedades sexistas, que estruturam as diferentes experiéncias que homens
e mul heres t er @ podto deiStd) Aessa jperspedtivazé) construido
coletivamente e Aos grupos dominados ter
epistémica, dai porque uma perspectiva engajada kssem uma dupla visao e

tomas e uma O6conqui sgam @ éua pr@poai visgo, epsasr gaupos h e
precisam ver através da visdo imposta pelos grupos dominantes (SARDENBERG,
2002, p. 103).

4- Pratica de Escrevivénciag Escrita como ato politico que a partir das vivéncias expde
realidades que ndo sao vistas e nem @svithegemonicamente, registro de
conhecimentos que nascem da/na vida dos sujeitos, rompendo com estruturas historicas

fundamentadas em esteredtipos, preconceitos e discriminagdes. Sendo assim,

A escrita transformae, entdo, em espaco seguro de onde évebsiésafiar as

imagens negativas e estereotipadas e externamente definidas sobre mulheres negras,
produzindo outras imagens e representacdes sociais femininas negras positivadas,
restituindoelhes politicamente sua condi¢do de sujeito histérico. Concéigansto

di z que fAhescrever pode ser uma esp®cie d
ferir o sil®ncio impostoo (2005, p. 2). |
a defini-«o da auto represent aeopoque Em s u
ndo é apenas descrito, mas antes de tudo vivido. A escre(vivéncia) das mulheres
negras explicita as aventuras e desventuras de quem conhece uma dupla condi¢éo, que

a sociedade teima em querer inferiorizac
205). A escre(vivéncia) é resisténcialiica. (CARDOSO, 2017, p. 8).

Desse modo 0o <curso de extens«o universit 8r
Antirracistao teve como objetivo propiciar
de ensino e aprendigem, para tornkas adequadas as peculiaridades do enfrentamento das
questdes das relacbes étniagiais, através da construcdo de propostas pedagdgicas
emancipatorias que considerassem as caracteristicas tanto do professor, enquanto sujeito da
formacdo,como do contexto em que € exercida a sua pratica profissional, avaliando as
possibilidades e dificuldades que séo proprias dos espacos de formacao formal.

Portanto, o curso de extensao pretendeu possibilitar os seguintes resultados:

A Valorizacdo do cordtimento e das experiéncias pessoais e pedagdgicas dos/das

docentes como fontes de conteudo para a formacéo, ao invés de apenas enfocar na transmissa
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de informagdes tedricas, refutando, assim, o modelo demasiadamente frequente ainda de
educacado bancarfa

A articulacao entre teoria e pratica na resolucéo de situpodielemas e na reflexdo sobre
a atuacao profissional, considerando o/a professor/a como sujeito ativo de seu processo de
formacgéo;

A construcdo de uma prética educativa que leve em ceniaracteristicas dos/as
estudantes e da comunidade, considerando e respeitando caracteristicas pessoais, bem com:
diferencas decorrentes de situacdo socioecondémica, insercao cultural, origem étnica, género
sexualidade religido, atuando contra qualquigo de discriminacdo ou excluséo;

A promocéo de reconhecimento de pedagogias e epistemologias desenvolvidas em outros
espacos de formacao além da escola;

A oferta aos/as professores condi¢cdes para uma experiéncia de autoria, possibilitando a
construcéo gativa individual e/ou coletiva de novas propostas metodoldgicas, e/ou materiais
didaticopedagdgicos, a sereaplicadas no cotidiano escolar.

Por fim, apGs definicdo dos principios e objetivos do curso de extensdo, comecamos a
planejar as estratégias de aplicacédo, que ficaram dividedaseguintestapas
12 etapa- Sensibilizacao e articuld@® s mestrandos para a aplicagéo do curso;

22 etgpa - Apresentacdo da proposta a instituicdo de Educacdo Basica onde ocorrerda a
intervencao, convite e inscricdo dos professores (nesse momensedgyeveitar para definir
juntamente com a gestao e com os professores as datas e horarios dos erssmiana 0

eixo tematico a ser trabalhado de acordo com a disponibilidade apresentada na primeira etapa,
e do interesse e necessidades expostas pelos docentes);

32 etapa- Planejamento prévio dos cursos com a participacdo dos mestrandos (considerando a
disponibilidade dos mestrandos para aplicacao);

42 etapa- Desenvolvimento das atividades de extenséo.

Cabe ressaltar ainda qoasegundatapa € extremamente importante aproveitar esse
primeiro contato, tanto com a instituicAo quanto com os profesgaesescutar, observar,
avaliar e registrar as necessidades, problemas e possibilidades de organizacdo e estrutura
metodologica que melhor se ade@uagiela realidade, possibilitando uma mekecucéo da
terceira etapauma vez que essa propodeacurso de extens@do visa a apresentacdo de um

modelo de intervencao fixo e engessaflo contrario, buscamo@or meio desse projeta,

3 Educacéo bancéria é o termo utilizado por Paulo freire (1987) para dasigs@temaeducacionabaseado
num processanetaloldgico arbitério e me@nico dereproducgdo de conhecimento, de dominagdo por meio da
domesticacao da consciéncia, pautado na acao antidialégica.
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construcdo de novos processos pedagogicos, assim como de conhecimentos e materiais
did&icos, a partir das especificidades apresentadas em cada contexto formativo, resultando
assim num processo interativo e dialégico entre a universidade e a educacéo basica, valorizando

e respeitando as diversidades culturais, politicas e sociais de datimeca
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CAPITULO 5

ACami nhos para uma Educa-
relato e analise da experiéncia piloto de um Curso de Extensao/UFSB
no CETEP Litoral Sul i Comunidade Quilombola

Terminada a sistematizacdo da proposttodologica de curso de exténsapresentada
no capituloanterior, chegou o momento de colda@&m praticaPara tanto iniciamos definindo
a possibilidade de execucéo de 3 eixos tematicos, considerando os projetos dos mestrandos que
se colocaram a sihasicdo dessa atividade extensionigtgpartir daicomecamos a busca por
uma unidade escolar para a aplicacdo do curso no eixo Ititalpma cidades que até aquele
momento faziam pagtdo meu contexto profissional.

Entretanto, em janeiro de 2019, fuomeada para o cargo de professora efetiva de
Lingua Portuguesa da redeagkial de educacdo da Bahiaesignada para lecionar no Centro
Territorial de Educacéo Profissional (CETEP) LitoraliSGomunidade Quilombolaa cidade
de Maral.Assim, nesse meu novo contexfwofissional além da professora de Lingua
Portuguesa chegava tambénaquela comunidade escolar negra (mulher afrndigena)
pesquisadora do Programa de Hjaduacdo em Ensino e Relacbes Etfitemiais da
Universidade Federal do sul da Bahia. Logo, a nova realidade que se apresentava,
circunstancialmente, configuragg como um espaco profissional, mas também como um
possivel laboratério de desenvolvimento de uma proposta metodologica de formacdo de
professores que ja estava sendo construida desde 2017, a partir de experiéncias pregressas er
escolas de Itajuipe e Itabuna.

Assim, em fevereirale 2019 ao participar da primeira etapa da Jornada Pedag&gica
analisar o Projeto Politico Pedagdg{®P)dess unidade escolafoi possivel obter algumas
informagdes sobre o funcionamento das atides e d organizagcdo sociocultural da
comunidade, ja considerando a possibilidade de realizar ali uma acdo pontual, experiéncia
piloto, da proposta experimental €& r so de Extens«o ACami nho:
Antirracistao, prevista em meu projeto inic

Localizado em uma peninsula, denominada Peninsula de Maratnicipio de Marau
fica cerca de 200 km ao Sul da Capital/Salvador e cerca de 180 korte de lIhéysendo
como limite territorial os municipios de Camamu, lbirapitanga, Ubaitaba e Itacaré, conforme
mostra a Figuralsendo a area total do municipie 848.381 km2com populacdo de
aproximadamente 19.000 habitantes
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Figura 17 Mapa do litoral Sul da Bahia, com destaque ao municipio de Marad.
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Com 40 km de litoraliaray muitas vezes é reduzidam lugar turisticoreconhecido
apenagela beleza natural das famosas praias e cachoeiras da peninsula, fatitagigezes
esconde a diversidade sociocultural e étnica que compdem a regido, assim como invisibiliza a
existénciahistéricade comunidades quilombolaggesentesessderritorio, tal como pode se

observadma paginavirtual da prefeitura municipahttps://prefeitura.marau.ba.gov.br/

De acordo com essag@aa, a origem desse municipio se deu a partir de uma aldeia
i nd2gena denominada fAMayrah%o (cujo signitf
A ma n h e c scoberla ,em H#5 pelos Frades Capuchinhos Italianos. No entanto, ndo se
sabe a época do desaparecimento dessa populacdo indigena e nem a que ramo étnico pertenci
No ano de 1938, através Decreto Lei n° 10.724 de 30 de marco de 1938, Marau foi elevada

a categoria de cidade.

“Disponivel  em: https://www.standdevendas.com.br/imoveis/ba/marau/penkasuizarau/vendalterreno
padrao/quartos/imovel21858 Acessado em: 13/12/1019.
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Figura 21 Vis&o aérea da sede do Municipio de Marad
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Quanto as comunidades quilombolas, Camille Rafaela Bomfim dos Santos e Elis
Cristina Fiamengue, no artigéurriculo e ldentidade: a pedagogia da escola na comunidade
quilombola Empata Viagem, Maral BA, afirmam Aque a for ma- «
municipio tem sua origem vinculada a concentragdo de escravos fugidos do Engenho Novo,
grande fazenda de cadea - Y4c ar pertencente ao muni c?2
FIAMENGUE, p. 6).Sendo assing certificagdodas seis comunidades quilombolas de Marau
foi feita pela Fundacdo Palmares, 6rgdo do governo federal responsavel pelo reconhecimento
das comunidades quilombolas do Brasil, em conformidade com o decreto n° 4.88dede 20
novembro de 2003 que regulamenta o procedimento para identificacdo, reconhecimento,
delimitacdo, demarcacdao e titulacdo das terras ocupadas por remanescentes das comunidade:
dos quilombos de que trata o art. 68 do Ato das Dispesi¢fbnstitucionais Traitorias
Destacamos, ainda, queead 17 de marco de 20b8orreua cerimdnia oficial de entrega da
certiddo de reconhecimentia sede dessaunicipio como um territério remanescente de
quilombo,nesseespaco escoldFigura 2), apdés um processosigictacao iniciada no ano de
2006.

> Disponivel emhttp://j ornaltribunadaregiao.com.br/iwjgontent/uploads/2019/08/marau.jpedicessado em
13/12/2019.
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No entantodesde o ande 2009 o CETEP Litoral Sula&racterizado como uma escola
de comunidade quilombola, porque alématiender aos alunos da sede, talmbém recebe
estudantes deutras comunidades quilombolassen comode outras localidades rurais e
litordaneas do municipio.

Figura 31 Certificacdo da sede de Maral como Comunidade Quilofbola

| .

Conformeo PPP no seu processo historiessaunidadeescola foi inauguradaem 21 de

setembro de 1934pno GrupoEscolar Juracy Magalhdes para ofertaneino primario. Em
2000, com a implantacdo de 52 a 82 séries, passeuEscola Estadualuracy Magalhaes.
Depois, 0 ano de 2004, com o funcionamento do Ensino Médio Formaeéal tornouse
Colégio Estadual Juradylagalhdes. Mais adiante, confPartaria n° 3.468/2009, publicada no
Diario Oficial do Estado da Bahia nos dias 17 e 18adeiro de 2009transformouse em
Centro Territorial de Educacdo Profissional Himoral SU - Comunidade Quilombola,
ofertandocurses de formacédo técnica integradam o Ensino Médio nas modalidades EPI
(Educacao Profissional Integrada com o Ensmiédio), EP{TI (Educacdo Profissional
Integrada ao Ensindédio em Tempo IntegralPROEJA (Educgéo Profissional Integrada ao
Ensino Médio na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos), PROSUB (Educacédo
ProfissionalSubsequente ao Ensino MedidplRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao

Ensino Técnico e Emprey} Assim, cCentio recebe estudantes skede e de diverspovoados

®Disponivel em:  https://wwwmaraunoticias.com/marau/72742dede-maraurecebea-certificacaede-
comunidadeaemanescentde-quilombo.htmlAcessado em: 13/12/2019.
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do municipio deMarad durante os trés turnogmatutino, vespertino e noturnaje
funcionamento, nos cursos técnicos de Hospedagem, Informatica e Agroecsdogia a

maioria de baixa rerad e com faixa etaria diversificada geempreende desde jovens

adolescentes a idosos.
Figura 41 CETEP Litoral Sui Comunidade Quilombola

Quanto as dependéncias, o CETEP do Litoral Stulado na Rua Dr. Vasco Fih
namero 106, Centro de Mardérritorio de identidade do Litoral Sda Bahia écomposb por
Laboratérios do Prograntrasil Profissionalizado, que contempla as disciplinas das Ciéncias
da Base Nacional Comu@urricular(Quimica, FisicaBiologia e Matematica), Otaboratério
de Informatica, e ainda laboratérios espexi$i para os Cursos Técnicos: R@boratério de
Turismo e Hospitalidad@)1 sala de video conferencia. Ainda06 salas de aul®1 sala de
professores, 01 sala pargestdp01 sala para secretaria, @#heiros, 0tozinhae 01 salale
leitura. Todas essdnstalacfesstdo adaptadas paraeber estudantes com restriciisgas,
promovendo, assim, a acessibilidade esygacos da instituicéo.

Considerandainda as informacgfes disponibilizadas no RPR primeira etapa da
Jornada Pedagogica foi possivel tomar nota de algesafiosque compdem esse contexto
escolay entre eles: a dificuldade de fixar professores na escola, relacionada ao dificil acesso a
cidade e, por consequéncia, a dificuldade daepwtédo dos/das novas/docents a uma

realidade que, apesar de urbana, apresenta caracteristicas peculiares pertinentes as comunidade

" Disponivel emhttps://blogdobrown.wordpress.com/2016/06/15/ermarau-colegicestadualesbanja
recursose-nac-atendenecessidadeslos-estudantes/Acessado em: 13/12/2019
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tradicionais o fato de, por se tratar de uma escola técnica, os/as docentes das areas técnicas
trabalharem em regimedontratos temporari@sna maioria das vezes sem nenhuma formacgéo
pedagogicaas dificuldades dos/as estudantes em chegar a escola todos os dias, principalmente
nos dias chuvosos, considerando os aspectos geograficos e sociais das comunidades onde
morame das condi¢des precarias dos transportes escolares, assim como das estradas vicinais ¢
da BF030; a migragéo interna que ocorre nos periodos de trabalhos sazonais nessa regido, tendo
em vista que boa parte da populacdo depende economicamente dos suxeggrssps nas
altas temporadas de turismo e/ou dos periodos de colheitas nas lavouras, e também da pesca;
envelhecimento da populacdo do municipio foi opwoto de preocupacéo observagoque
0s jovens estao indo embora da cidade em busca, derogades, tanto de emprego quanto
de estudo, salientando que a Unica opcao de Ensino Médio oferecida na sede do municipio sédo
cursos técnicos que nem sempre satisfaz os anseios da juventude, principalmente, daqueles que
almejam ingressar em um curso de hiseperior. Por fim,apesar de se tratar de uma
comunidade quilombo)a identidadeétnica e racialcuja auséncia no PPP foi percebiia,
outra questa@pontada como uma problematica local pela dificuldade dos profissida
trabalhar com a tematioa da maior parte da populagdsegundo os professorasio se
reconheceem como quilombolas

Diante dessa realidade considerando a necessidade de formacéo sinalizada pelos
proprios professores nas conversas cotidiattss primeiros meses do ano letipareceu
oportuno colocar em pratica @&gunda etapa do nosso projeto, sendo, portdetia a
apresentacao da proposta para a gestao e o convite para 0s profestiongarem d curso
de extens«o ACami nhos p aonecaa tomar éghauma propasta A n t
de formacédo continuada de professonessa realidade escolar especifica, caracterizegdo
por fim, como projeto piloto de desenvolvimento de uma metodologia pedagdgica articulada a
uma proposta de intervencdo extenstaivinculada ao PPGER/UFSB, tendo como base o
Projeto de Pesquisa Lei 10.639/2003 e os Desafios da Descolonizacdo do Conhecimento
Nessa etapa, definimos também, junto com a gestdo e o corpo docente, num processo de
negociagadpas datas e os horarios €ue o0 curso aconteceria

E preciso elucidar que devido a dificuldade de acesso ao municipio de Marad n&o foi
possivel apresentar as trés possibilidades tematicas, ja que naquele momento e para aquele
contexto sO haveria uma mestranda com disponibiligiatla aplicacdo do curso. Por isso,
diante dessa realidade e de algumas questdes apresentadas pelos professores, decidimos gL

esse primeiro curso seria de maneira geral uma introducédo as discussdes das questdes étnico
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raciais e &onstrucao de uma eduéa@ntirracista, e para contribuir com essa tematica tivemos
a participacadaria Domingas Mateus de Jesus, mestranda do PPGERif@Idssora da rede
municipal de Itabuna e militante do Movimento Negro Unificaamvidada para participar da
construcdo eanducao das atividadegsse curso.

Definidas as questfes acima, partimos para terceira etapa. Nesse momento, juntamente
com Maria Domingas comecamos a planejar as estratégias metodoldgicas que poderiam ser
utilizadas nesse processo formati@endo assimgiante do contexto que se apresentava
organizamos o curso em duas partes, ptijaeiraseriacaracterizada como um momento de
reflexdo critica sobre os processos de colonizacdo dos curriculos e sobre a legislagéo voltada
para uma educacao antirracjsianfrontando teoria e pratica a segunda centrada na producao
de novas propostas pedagodgicas e metodologicas, a partir de experiéncias individuais e

coletivas conforme nos apontouza,

Em vez de fixarerse educandos e educadores em programas rigiddaneamental

gue todos se abrissem a contetdos vivos, atuais, diante dos quais tivessem que se
posicionar, enfrentar dificuldades, resolver questdes concretas, buscar coletivamente
saidas para problemas reais com o0s quais se defrontasseanentieinte(SOUZA,
2015, p. 59).

Concluido esse planejamento, partimos entdo para a concretizacdo dessa intervencgao
prevista para acontecer énfcinco) encontros de 4 (quatro) horas cada, totalizando 20 (vinte)
horas de formacéo, estruturados de acordo com o heg@p que se encontra no Anexo 1

Model o experiment al para um Curso de Exten
EducacdoAnt i rraci st ao
Embora houvéssemos feito um planejamento prévio, de inicio, vale elucidar que assim

como a contexto escolar de Maragasstante peculiar, complexa foi também a experimentacao
de um curso de extensao nessa unidade escolar, exigindo de nés flexibilidade para driblar os
contratempos e fazer as adaptacfes necessarias para atender as demandas especificas des
contextq reavailando as estruturas coloniais que regem e organizam os processos formativos
Dessa forma, 0 nosso primeiro desafio foi conseguir adequar o horario dos encontros a
realidade local, uma vez que o fato de a maior parte dos professores ndo morar na cidade e
haver a dificuldade de transporte para chegar e sair dela, faz com que os seus horarios sejam
organizados de forma muito condensada, dificultando muito a organizagdo de encontros
coletivos. Outro fator que implicowna dificuldade de agendamento dessacontros fob
posicionamento paradoxal da gestdo, pois ao mesmo tempo em que permitiu a realizacdo do
curso no CETEP, nado dispensou as aulas dos docentes que participassem da, fxpoagio
as exigéncias impostas pela estrutigida que estabeleae organicidade dos sistemas de
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educacao brasileir&ssim,a organizacdo do tempo nespacos escolarbsiscaatendea uma
estruturade padraade organizacabegendnicaque ndo considera as especificidades e nem
visam atenderas demandas de cada contextecolay enquanto que o0 posicionamento
institucional nos revelaum pensamentadeoldgico alinhado ao projeto neoliberalistpue
reconhecea diversidade étnica, racial e cultural nos diversos contextos da sociedade, mas, que
através das estruturas de colgrdo sistemanundo capitalista, ndo rompe com 0S processos

de manutencao de poder estabelecidos pela colonialidade. Conforme Walsh:

Pero mientras la dupla modernidealonialidad histéricamente ha funcionado a partir

de patronesle poder fundados en la exclusion, negagi subordinacion y el control

dentro del sistemenundo capitalista, hoy se esconde detras ude discurso
(neo)liberal multiculturalista. Hace asi pensar que con el recimniento de la
diversidad y lgoromocidn de su inclusién, el proyecto hegeménicordesase esta

disuelto. Pero made desvanecerse, la colonialidad del poder en los Ultimoshafios

estado en plenproceso de racomodacién dentro de los designios gleb ligados

alos proyectosdaeo | i berali zaci -n y | as nec-esi dad
col oni @QMALSH,2008, p. 04)

Assim, visando a viabilidade do curgdyuscando possibilitar o maior nimero possivel
de participacdo dos professorgsizamos como estratégia realilAno turno da noite, o que
propiciou, de modo nao previsto, a participacédo dos alunos da Educacao Profissional de Jovens
e Adultos (PROEJA) nas reflexdes e discussdes acerca da colonizagdo dos conhecimentos e ds
lei 10.639/03 e 11.645/08. Ter esses estudami@ssco foi muito significativo, considerando
gue a formacéao de professores € tambémnagepso de educacdo de adultos.

No entanto, mesmo com todos os ajustes posgiesisl5 professoredessaescola
apenas 3 participaram do curso, fato que represamtamovimentosemelhante aala
instituicdq pois apesar deeconhecer a importancia da tematica nos processos educativos e,
principalmente poestarem inseridos num contexto escolar quilomleaclamara auséncia
de formacéo voltada para qeestbes étoo-raciais,muitos desses profissionasda tem a
visdolimitadade que essas questdes sao restritas a asgiis@plinas e/ou a militancigntao,

como nos aponta Hooks, pensemos que

O horério era apenas um dos fatores que impediam essa turmaateaseuma
comunidade de aprendizado. Por razdes que ndo consigo explicar, ela também era
cheia de alunos firesistenteso que pn«o qu
ndo queriam estar numa sala que de algum modo se desviassem da norma. Esses
alunostinham medo de transgredir as fronteifgOOKS, 2013, p. 19)

Por outro ladode acordo, ainda, com as ideias dessa mesma autora, consideramos que:
il ® professores que abragam o desafio da autoatualizagdo serdo mais capazes de criar pratica
pedagogicasjue envolvam os alunos proporcionailides maneiras de saber que aumentem

sua capacidade de viver profunda e plenande(t®©OKS, 2013, p. 36)
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Diante dessa realidadecorreu a primeira etapa do curso de extensao, vinculado ao
PPGER/UFSBii Cami nhos para Educa-«0 Antirracist ac
com a participacdo de 3 (trés) professores do CETEP (um de geografia, uma de histéria e um
da area técnica de Agroecologia), um coordenador do Fundamental Il da rede municipal de
Marau (convidado da professora de Histdria) e de estudantes do noturno nos dois primeiros
encontros. Esses encontros forpautados pela conviccdo de ogdecolonizaré construir
praticas pedagogicas a partir do chdo da eseoiaserir os estudantes narfmacdo, que
inicialmente seria restrita aos professores, foi uma quebra de paradigmas, uma vez que, naquele
momento, de fato, foi possivel horizontalizar as discussdes, provocando uma reflexdo coletiva
sobre as questdes educacionais que envolviam o torteal, levando em consideragdo o
lugar social e identitario de cada individuo, como se pode observar nas imageng.a seguir

Figuras5e6i 10 et apa do curso ACaminhos par a
CETEP Litoral Sul Comunidade Quilombola, em &li BA.

p-*

Desta forma, por meio de um grupo misto de formagéo, educadores e educandos lado a
lado, num movimento de aglutinacdo, foi possivel tensionar estruturas hierarquicas,
enriguecendo o debate, uma vez que a educacao tradicional,chisemiemarcada pela
colonialidade do ser, do saber e do ppdetabeleceu uma relacdo de superioridade e
inferioridade entre estudantes e professores e, consequentemente, entre os saberes. Entdo, um
vez que a formacdo proposta estava diretamente ligadaotidiano escolar dos/das
participantes, esse momento foi propicio para a escuta e valorizacdo dos dois agentes do

8 A partir daqui as imagens que compde esse relatdrio pertencem ao acervo digital de Juliana Santos Barros.
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processo ensinaprendizagemgdocents e estudantegossibilitando uma troca de saberes
académicos, experienciais popularesntribuindo assim para o rompimento de siléncios
historicamente impostasconstrucéo de novas pedagogias.

Nesse contexto, a interacéo dialdgica foi a principal estratégia da proposta extensionista
de formacdéo realizada, permitindo reflexdo critica, duestnentos de conceitos e praticas,
identificacdo dos desafios para uma educacgdo antirracista naquela comunidade e andlise critica
das politicas de acOes afirmativas em andamento. Para isso foi utilizado como recursos, textos
impressos,datashow slides explicativos, imagens e documentarios com a finalidade de
introduzir as tematicas, ficando a cargo dos/das cursistas a contextualizagdo com a realidade
em que estavam inseridos. Em outras palavras, a metodologia adotada nesses encontros néac
estava preocupadaem transmitir informagbes para os/as cursistas, mas consistiu,
estrategicamente, em estabelecer diadlogos, cujos temas, considerados académicos, e que
normalmente estdo restritos as formacBes de professores, naquele momento, estivessem
expostos a apreciag@anto de professores quanto de estudantes da educacao basica que por sua
vez também sédo pais e maes de familias, pescadores/as, donas de casa, trabalhadores/as rurai
pedreiros, mecanicos, lavadeiras, etc., sujeitos diversoogqueem aquele univergscolar
especifico. Coube a nossa convidada, a mestranda Maria Domingas, o papel de mediadora,
aguela que a partir de temas e teorias provocava o debate e a reflexdo, considerando a
perspectiva apresentada por Bell Hooks, ao citar Chandra Mohanty, quendo d

Descobrir conhecimentos subjugados e tomar posse deles € um dos meios pelos quais
as historias alternativas podem ser resgatadas. Mas para transformar radicalmente as
instituicbes educacionais, esses conhecimentos tém de ser compreendidos e definidos
pedaggicamente ndo s6 como questdo académica, mas como questdo de estratégia e
pratica. (MOHANTYapudHOOKS, 2013, p. 36).

Entdo, ao iniciar o cursamo dia 11 de junho de 2018,mediadora do curso utilizou
como estrat ®eil @ 0d & miag wresentado, seqguidal ditura dotexto A
canoa,de Paulo Freire, introduzindo a mensagem da inexisténcia de superioridade entre os
saberes. Nesse momento, mesmo que de forma timida observamos uma participacao satisfatéria
dos estudantes, que juntamentencos professores, expuseram alguns pontos de vistas e
exemplificacdo de saberes diversos utilizados em contestiistalsdo cotidiano.

Apoés esse momento, Maria Domingas fez uma breve explanacéo do tema do curso e de
seus objetivgsdespertando curiosidadesanifestadapor algunsparticipantes em forma de
guestionamentos que nortearam os deba&glo eles

1- O que seriam acdes afirmativas? E poderiamos clestte acdes reparatdrias ao invés
de afirmativas?
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3- Qual a diferenga entre os termos racismo, preconceito e discriminacao?

Por que um dia para a Czméncia Negra?

4- Qual a diferenca de raca para etnia?

5- O que é racismo estrutural e institucional?

No segundo encontro, ocorrido no dia 12 de junho de 2019, iniciamos com o video de
Chimamanda Adchie) perigo de uma Histéria Unigaom o intuito de provocar uma reflex&o
sobre os processos de colonizacédo e suas influéncias nos nossos sistemas de educacéo atuais,
0S movimentos de resisténcia e politicas publieasio, ao discutir sobmessas questdes, foi
possivelidentificar alguns conteltdos de analgpee envolvetanto a comunidade quanto o
sistema de educacdo local, regional e nacional, de forma analitica e propositiva, sendo elas:

1 As consequéncias da colonizacdo nos processos\dgalesacado do negro e da sua
estética, assim como a visao negativa e estereotipada de quilombo, dificultam o auto
reconhecimento identitario e a construcdo do sentimento de pertencimento a cultura
afro-brasileira.

1 Necessidade de fomentar a descolonizdg@mnhecimento, da cultura e da histéria
local, regional e nacional como estratégia de combate ao racismo, aos preconceitos
e as discriminagdes raciais e de género.

1 A auséncia de um curriculo voltado para as questdes @ttizis e de género na
formacaadocente, assim como o distanciamento que ha entre as teorias apresentadas
nos processos formativos e as praticas pedagdgicas cotidianas, além da
verticalizacdo com que sdo formuladas e implementadas as leis e diretrizes
educacionais, desconsiderando &eidias realidades escolares e sem preparo prévio
dos professores.

1 O ataque a educacgédo publica como forma de manutencao das desigualdades sociais
e invisibilizacdo das diversas realidades e identidades que compdem a nacéo
brasileira.

1 A auséncia e/ou inadeggéo de materiais didaticos voltados para uma educagao
antirracista e descolonizadora.

1 As cotas, apesar de ser uma politica de g@wisocial e racial, ndo consegue romper
com osistema meritocratico, uma vez queprocessos seletivos de avaliagdo
considera as especificidades que diferenciam as comunidades tradicionais entre si,

valorizando aquelas que melhor se adequam ao sistema.
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1 A influéncia do mercado na constru¢do do curriculo, provocando uma resisténcia
dos professoregyrincipalmente das areas técnicas e exatas, em promover uma
educacéo antirracista por um viés descolonizador ao longo de todo o ano letivo.

1 A formacéo profissional técnica éigda por um curriculo rigido, voltado para as
tendéncias do mercado capitaljstiesconectado das questdes sociais, politicas,
culturais e raciais.

1 Necessidade dedaquaras provas de concurs@s selecdesas exigéncias das
diretrizes da educacédo para as relacfes étaimais, assim como as diversas
realidades sociais e culturaisrapgue seja realmente garantido o direito dos povos
tradicionais de ocupar os espacos de formacao e de trabalho.

1 Aresponsabilidade da gestao e da coordenacao na implementacéo das leis 10.639/03
e 11.645/08.

Ao final dos encontros, os/psofessores/as foram motivados/as a escrever sobre as suas

impressdes acerca das questdes discutidas e sobre a impalinma educacao antirracista.

No terceiro encontreem 18 de junho de 201Ppr ser véspera do recesso junino, 0s
discentes foram dpensados da escola e o coordenador da rede municipal também né&o
compareceu. Logo, as atividades foram voltadas especificamente para os trés prafessores
CETEP Litoral Sullsso quer dizer que ap6és tudo o que foi discutido, os/as professores foram
provo@dos/as a buscar em suas memorias situacdes em que presenciaram ou identificaram
racismo no ambiente escolar e descrever qual o posicionamento diante daquele contexto, sendo
essa uma forma coletiva de avaliacdo das medidas adotadas nas mtitiicesasde combate
ao racismo

Por fim, a partir daquele contexto e tendo como base o Retsgdes EtnicdRaciais,
Educacgéo e Descolonizac¢édo dos Curriculds Nilma Lino Gomes (2012), os docentes foram
desafiados/as a criar, ou descrever @wgaodidaticopedagdgicaja aplicada,que pudesse
contribuir para a@oncretizacdo de uma educacao antirracista, considerando o contexto escolar
do CETEP Litoral Sui Comunidade Quiloola da cidade de MaraulBahia.
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Figura 77 Professores do CETEP Litoral SuComunidade Quilombola descrevendo as
sequéncias didaticas

Ao concluir essa primeira etapa, tivemos um intervalo das atividades extensionistas
devido ao inicio do recesso junino e também por causa da redistribuic&mes que ocorre
nesse periodo letivo, por causa da organizacdo modular do PROEJA, o que resultou na alteracao
dos nossos horarios e a necessidade de um periodo de readaptacao, j4 que algumas disciplina
também foram alteradas. Por isso, nhovamente foess@rio repensar as estratégias dessa
segunda etapa do curso, que, de acordo com o planejamento inicial, aconteceria em mais dois
encontros de 4h cada, porém, diante da nova circunstancia foi preciso reorganizar as atividades
e apenas em setembro consems retomar o curso.

Esse intervalo foi interessante, pois possibilitou fazer uma avaliacapridusros
encontrosreavaliarmos o planejamento inic@lpensarmos as proximas estratégias, ja que o
nosso objetivo final era construir junto com os/as diesenm cadernde registro do curso
apontando caminhos para uma educacao antirracista.

Entdo, anda sob a perspectiva dos movimentos sociaisocagentes de criagdo de
novosmodelose produtogpistémicos, decidimos tomar, para nossa proposta metodoldgica, as
EdicGes Cartonerasomo exemplale registrado produto finah ser desenvolvido no processo
metodolégico de Curso de Extenséo proposto.

O movimentocartonerose iniciou no ano de 2003, a partir da sensibilidade do jovem
escritor Washington Cucurto e do artista plastico Javier Barilaro que, diante da realidade social
da Argentina, naguela época, viu no papeldo uma alternativa para a producao literaria e para os
excluidos que dependiam desse material, descartado pela sociedade, para sobreviver. A isso,

Cucurto e Barilaro associaram os conceitos de sustentabilidade, economia solidaria e comércio
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justo, estabelecendo uma rede de editoras cartoneras, como nosaapagtaa virtual da
Editora Mariposas Cartoneras

[d]epois do agravamento da crise econémica e social que afeta a Argentina desde o
fim de 1990: encerramento de fabricas, colapso dos bancos, explosao da pobreza e do
desemprego etc. As ruas preenckemndeficar t oner os o0, esses
empurram enormes carrinhos e obtém modestas recompensas pela recolha de papelao
e de derivados de papel. Os cafés, esses, estdo repletos de jovens escritores cujas
portas do mundo editorial se mantém permanentementedfehdas, em tempos de

crise, 0 engenho aguge e as ideias sdo a Unica forma de manter viva a esperanca.
Assim, em 2003, o jovem escritor Washington Cucurto e o artista plastico Javier
Barilaro criam as edi¢cOes Eloisa, que levardo ao nascimento, algses mais tarde,

da El o2sa Cartonera. AN-s compramos o0 p:
com papelao especialmente selecionado. Esse papeléo é cortado, pintado e no interior

é colado o livro que imprimimos na nossa Multilith 1250. E esta feitoiriples e

bonit o, ® um |livro de papel «x0éd escrev
alternativa. (MARIPOSA CARTONERA).

Dessa forma, os livrosartonerosse apresentam como uma alternativa decolonial de
registro dos conhecimentos produzidos por nossa ax@osenista, que emerge de um
contexto tido como marginal por fugir dos padrbes literarios formais, mas, por seu carater
artesanal, possibilita uma producédo de baixo custo, personalizada e adaptada aos diversos
contextos de formacédo, rompendo com o modeigessado das producdes académicas

tradicionais. Como defende Douglas Diegues,

Las editoras cartoneras podem contribuir muito ainda com la desmistificacion de la
literatura, de la lectura y del livro. Pode salvar la vida de muitas pessoas também.
Pode traer mais liberdade para el arte de publicar livros. La coisa esta apenas
comecgando y después del libro cartonero los livros nunca mais serdo los mesmos.
Além disso tudo, é uma delicia fazer um livro de poesia cartonero com las propias
manos. Las capas nunse repetem. Y los livros. N&o tem pre¢o. Podem custar entre
10 y 5 mil reais. Vocé pde o preco. Quem quiser pagar, que lo pague. Es uma arte
muito livre. (DIEGUESapudCATONIO, 2018, p. 67).

Além disso, as edi¢Bes cartoneras caracterizam uma oporteiridagstabelecimento

de redes decoloniais de producéo e difusdo de conhecimentos, uma vez que,

[ao] objeto livro se projeta toda uma carga simbdlica e a ele se agregam novos valores.
A manipulacao artistica do lixo, daquilo que é o despejo da sociedat&ptmao

em cultura letrada e atribui ao livro uma ideologia carregada de significados,
posicionandese contra a cultura dominante e superior. (CATONIO, 2018, p. 68).

Sendo o livro, portantoentendido comaum dispositiv8 que se relaciona com o

contxto e o momento histérico em que € produzido, proporcionando a circulacdo e

disseminagcédo de ideias que capturam sujeitos e promovem subjetivacbes ao interagir em

%Pam Deleuze (1996), dispositivdi:£E ant es de mais uma meada, um conjunf
natureza diferente. E, no disposities, linhas nédo delimitam ou envolvem sistemas homogéneos por sua prépria
conta, como o objecto, o0 sujeito, a linguagem, etc., mas seguem dire¢fes, tragam processos que estdo sempre ern
desequilibrio, e que ora se aproximam ora se afastam uma das outigeefQlirzha pode ser quebradasta
Sujeita a variacdes de direcdgde pode ser bifurcada, em forma de forquiles t 8§ submeti da a der
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espacos de circulagdo publicos ou privados, ao mesmo tempo em que estdo sujeitos a variagoes
de direcdes e submetidos a derivacdesseja, ele é um dos meios pelos quaideaas podem

circular einspirar a criacdo deovosespacos de debates, reflexdepréticas; ou até de
construcdo de novos métodos.

Desse modo, o quarto encontro foi divaigin quatro momentos quinzenais de 1 (uma)
hora cada, conciliando assim os horéarios de AC que tinhamos na propria escola. Esses encontros
possibilitaram a sistematizac&o dos registros feitos na primeira etapa do curso, tradsforma
0s em um texto daquetgupo de formacgoocorrendo, portant@ orgaizacao coletiva da
estrutura desseaderno intitulada pelos docentes coReflexdes sobre a Construgdo de
Caminhos para uma Educacédo Antirracistgue foi dividido em trés partes primeira
apresenta anportancia da descolonizacao dos curriculos para uma educacdo antirracista; na
segunda, sao elencados os desafios para a implementacdo das leis 10.639/03 e 11.645/08; po
fim, na terceira parte, sao descritas as sequéncias didaticas como modelospkagdescas
de enfrentamentos das questdes étractis, como pode ser observado no anexo 2.

Durante esse periodo, entre setembro e novembro de 2019, contamos também com a
participacdo de duas novas professoras da area técnica de hospedagem quecabadom a
chegar a escola e de imediato se interessaram pela proposta, contribuindo com a construcéo do
caderno. E interessante apontar que durante as reunides ao mesmo tempo em que
organizavamos o conteudo do caderno, nds comecamos tampkmeja uma ativdade
interdisciplinar de reconhecimento e valorizacao da identidade negra do municipio de Marad,

a partir da memoria coletivdos/as estudantes. Reordo com Catherine Walsh (2013, p. 26)

La memoria colectiva, en este sentido, es la que articula lmom#d de una apuesta
decolonial, la que se puede entender como este vivir de luz y libertad en medio de las
tinieblas. (...) La memoria colectiva ha sidoy todavia e8 un espacio entre otros

donde se entreteje en la practica misma lo pedagogico y b deeoi a | . iLa me
colectiva es la reafirmacién de lo que la tradicion nos ensefia, de lo que el ancestro
ensefa,o0o dijo una vez el maestro y abuel
Sal azar . fAndemarib @leotiva poequesestdentodoa@ | ect i vo [ €]
saber colectivizado; es el afianzamiento
(WALSH;GARCIA, 2013, p. 25.

Assim, durante o0 més de novembro, em nossos horarios de aula, motivamos os/as
nossos/as estudantes do PROEJA a trpaes as aulas histérias, costumes e crencas que
eles/elas considerassem ser uma marca da comunidade. Dessa forma, a cada apresentacéo nc
iamos problematizando e refletindo as questdes étnicas e raciais daquele contexto.

Dessa mesma maneira, inspirag@asedicdes cartonerasplanejamos o quinto, e
altimo, encontro, objetivando a montagem e a finalizac&oediernale registroslo cursacom

0s professores, enquanto quanoos estudantes, 0 objetivo éaaer os registros escritos das
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memoériasda comunidadérazidas por elesnesmos. Esse encontro aconteneudia 20 de
novembro de 2019, reunindo, portanto, novamente os professores e 0s estudantes para a oficina
de montagem de cadernos artesanais, madiafpela professora Luciene Oliveira, como mostra

as imagens a segquir.

Figura8,9,10eli1 Cader nos Artesanais produzidos na
uma Educa-«o0o Antirracistabo
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Figuras 12, 13,14, 15, 16 e i7Estudantes do PROEJA e a professora Luciene Oliveira na

oficina de cadernos artesanais

RN TS

—
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Figura 18 i Professor montando o caderno de

reflexdes Figura 19 i Estudante do PROEJA e seu filho na

oficina de cadernos artesanais

Figura 20 i Estudante do PROEJA e professora
montando um caderrartesanal

Figura 211 Estudantes do PROEJA registrando as
memodarias nos cadernos artesanais
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Esse momento significou, para nés professores/as do CETEP Litordl Sul
comunidade Quilombola, o apice do curso, tendo em vista guesmo tempo em que
fechavamos um ciclo formativaambém, conseguiamos colocar em pratica um plano
coletivode atividada nt i rraci sta, pois, como afirma Pet
implica convivéncia" (SILVA, 2007, 501). Sendo assim, produzir esses cadernos foi uma
forma de registrar as atividades desenvolvidas nesses processos formativos e de fazer com
que os/agrofessores/as e os/as estudantes vivenciassem uma experiéncia de autoria

como protagonistas desse processo deeaprendizagem
Andlise do Caderno de Registrproduzido pelos/as professores/azursistas™

O cadernale registrgproduzido pelossprofessoredasdo CETEP Litoral Sui
Comunidade Quilombola, de Maraiaracterizesecomo a sistematizac@iasdiscussdes
e atividades realizadam longpd o cur so de extens«o ACaminho
Ant i rr acanteut @m a participagdo dos professores que durante o curso
produziram os textos e @studantegue contribuiram com a ilustracdo durantdieina
de cadernos artesanais.

Desse mdo, a construcdo desse materiabmpe com a estrutura
colonialista/cagalista pois ao ser inspirado nasdicdes cartoneirgsreconhece nas
praticas sociais desenvolvidas fora do espaco escolar mecanismos inovadores e
democraticos de construcédo e acesso de conhecimento. Ao mesmpsiempesenta
como uma estratégia de novos modelos de processos degmsndizagere producao
de materiaigjue visa reconhecer e valorizar saberes constituidos a partir das experiéncias
e vivénciasdentro e fora dos espacos escolares, de indivigiumsnesmo insatos nos
sistemas de educacfarmal quase nunca sao ouvigd@sovocando, portantam novo
olhar sobre os processos de formae&tabelecidos a partir da colomdalde do ser, do
saber e do poder.

Contrariando a estrutura tradicionpbr ndo se configuratomo um manual que
visa apresentaeflexdegedricas enétodos pedagdgicos, ele é resultado de uma proposta
metodoldgicadesenvolvida ao longo dessgdo extensionista, visando paodu@o

coletiva easocializagdo deonhecimentos, como nos aponta a apresentacao:

Este caderno é uma producéo coletiva, fruto das discussdes ocorridas durante

0 Curso de Extens«o fiCaminhos para uma E
por Juliana Santos Barros e Maria Domingas Mateus de, Jésoslado ao

Programa de PéSraduacdo em Ensino e Relacbes EuReiais (PPGER)

10 Uma verséo em fasimile do Caderno Medolégico pode ser encontrada no Anexo Il deste Memorial.
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da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB). O referido curso compés

parte das atividades do Projeto de Pesquisat er ven- « 0o A A Lei 10.
os Desafios da Descolo z a - « 0 do Conheci ment oo, de

Santos Barros, com orientagdo de Cynthia de Cassia Santos Béesse
curso, um grupo de educadores do Centro Territorial de Educacéo
Profissionalizante (CETEP) Litoral Sul Comunidade Quilombola,
juntamene com os estudantes da Educacao Profissional de Jovens e Adultos
(PROEJA)i Curso de Hospedagem, da cidade de Marad, rewseapara
avaliar metodologias que privilegiem a educacéo antirracista, refletir sobre a
pratica colonizadora imposta pelos curlds, aprofundar conhecimentos,
articular teoria e pratica através da escrita desse trabalHi@ARROS, 2019,

p. 3).

Seguindo essa logica, esse caderno, intitupedos professoresursistascomo

(

Refl ex»es sobre a constrweaa«o©o dAnN tiedrpona a1 ihotsa @

finalidade

registrar as reflexdes e o conhecimento teémetodologico construido

pelos envolvidos nas discussfes. Nele é registrado o reconhecimento da
necessidade de reinvencdo das formas convencionais de ensino e
aprendizagm, para torndas adequadas as peculiaridades do enfrentamento
das questdes étnigaciais e de género na escola, através da construgdo de
propostas pedagégicas emancipatdrias, considerando as caracteristicas dos
professores, enquanto sujeitos da formagdsim como o contexto em que

€ exercida a sua prética profissional, avaliando possibilidades e desafios
préprios dos espacos de formacédo fortBARROS, 2019, p4).

Assim, com o intuito deromover a reflexéo sobre o enfrentamento das questdes
étnicaraciais no espacgo escol@ no inicig os docentes optaram por, da mesma forma
que foi iniciado o cursgrovoca o pensamentsobre a diversidade de sabargkzando
como epigrafeaseguat f r ase de Paul o Freire: fiN«o hS§
di f e r leogo odextoAOCanoa do mesmo autog utilizadopara ilustrar a epigrafe e
induzir a reflexdo sobre a estrutura hierarquica que estabelece uma escaleedalwalor
conhecimatos e dosujeitos sociais.

De acordo comessa perspectiva, a primeira parte do caderno apresenta as
conclusdeslos docenteonstituidas na primeira etapa do cussyre a importancia de
uma educacao antirracista. Nessa secadaslabordam a importancia do papel/@o
professofa como sujeito ativo no combate ao racismoas aliversogreconceitos no
espaco escolar, visando uma educacgao que ultrapasse 0s muros escolares e as imposi¢oes
curricularescomo nos aponta o trecho a seguir:

A educacao tem sido ao longo da historia da humanidautescndivel para

os seres humangpsendo inclusive, motivo de orgulho para muitos. Assim, o

papel do educador nas sociedades modernas transcende a dureza das paredes e
a burocracia dos curriculimpostos pelo Estado e seus teéricdsducador

atende a uma demanda muito grande de situacdes que surgem a todo o
momento no ambiente escolar, portanto, precisa de sensibilidade para atendé
las e saber lidar com as diversas dificuldades. Dessa fornea,esoola
antirracista deveria ser modelo para todas as demais, pois 0 racismo e 0s
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preconceitos (qualquer um que seja) € uma atitude estlpida, e estupidez
combina com insensatez e ndo com educdddantoé urgente trabalhar as
guestdes de identidadenia e racial nas escolgd,que percebemos que ha
falta de consciéncia dessa mesma identid®RRROS, 2019, p6).

Da mesma forma enfatizadaa necessidade da descolonizacdo do conhecimento

para a construcao e valorizacdo de outtastidades étnicas e raciais

A construgdo de um conhecimento eurocentrado, os epistemi@dims
embranquecimento dos negros que conseguiram se destacar tanto na ciéncia
guanto na cultura estrutura um contexto escolar que exclui saberes e outras
versdes da historia de um mesmo lugar, sem dar o devido destaque a outros
povos e culturas. Essa exs@in dificulta a construcéo dessa identidade étnica

e racid até por parte dos professores, fazendo com que a educacao trabalhada
no ensino fundamental e médio valorize a histéria e a cultura bSemdo

assim, pecisamos trabalhar com uma educacéo tilolera para nos libertar

das amarras do é$ ideolégico da cultura branca, pois existea grande
necessidadelas escolas repensarem seus curriculos no que diz respeito ao
estudada histéria e de outras disciplinas voltadas para a valorizag&o da cultura
afro-brasileira, ja que os estudos sobre os povos africanos, indigenas e afro
brasileiros sdo abordados, muitas vezes, pelo lado negativo e 0s aspectos
histéricos sdo sempre assuntos tematiddsssa forma, énecessario
descolonizar o conhecimento e revéistoria fora da imposicdo eurocéntrica,
observar as consequéncias da colonizac¢éo e da escraviddo, do papel do negro
e sua representacdo no livro didatico, analisando a histéria antes dessa
colonizagéo que perpetua até os dias atuais provocando uma deagatmdo

negro, inclusive das estéticas, e consequentemente um nao reconhecimento das
identidades étnicas e raci#ld, portanto, uma necessidade valorizar a
riqueza, a historia, a beleza dos povos africanos e indigenas para percebermos
gue somos todoiguais, que ndo existe cultura melhor ou pior. Debater e
estudar a histéria e cultura dos povos tradicionais é também conhecer para
valorizara nossa cultura, para que um individuo seja chamado de negro de
forma tdo naturadomoquando sehamaalguém de brancdBARROS, 2019,

p. 7-9).

Nessa secdo é bordada também a importancia do Movimento Negro nesse
processo deonstrucado de umeducacao antirracista, além de evidenciatist@&ncia de

um curriculo ideolégicgue estrutura as praticas pedigigas nos espacos escolares.

Por ser uma demanda reivindicada historicamente pelo movimento negro, a
educacéo antirracista busca dar visibilidade e reconhecimento ao povo negro.
E preciso o resgate da importancia das negras e dos negros e do povo indigena
nas esferas politicas, econdmicas e sociais, pois a histéria do Brasil é contada
por uma Visdo branca, sulista e classista onde se nega a exploracdo do povo
africano e indigena. Apesar da predominéncia de negros e de negras, vivemos
em uma sociedade sidicativamente racista. E ainda é preciso ressaltar a
negacao do acesso aos bens sociais, culturais e econémicos aos estudantes
origem negra e indigenAssim, é preciscer a consciéncia do curriculo oculto

é de fundamental importancia, pois dessa fornsaeducadores, conseguimos

ter nocdo de como nossos atos em sala de aula impactam a formacdo dos
alunos, tanto na vida eslar quanto como cidaddo. E preciso reconhgquer

ele esta presente desde a estrutura do fardamento, da forma como alunos se
dirigem aos professores e visersa, na organizac@o da sala de aula e na
influéncia da familia quanto ao contetido que se deve ou ndo ser abordado em
sala de aule&Entendeique ele é na verdade o dia a dia da escola e que por isso
ndo deve estar separado dos catbs estudadosDessa formaé deverdo
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professoter a sensibilidade de utilizar, em sala de aula situa¢c6es que abordem
as experiéncias de interacdo social e ra(@8RROS, 2019, p10).

Ainda nesse sentidana segunda parte, sdo apresentados alguns dedafios
descolonizacao dos curriculgge interferem na instituicdo de uma educacéao antirracista.
Entdq a partir dos didlogos com os estudantes na primeira etapa dpazidcentes
elencam dificuldades, angties, dividas, a0 mesmo tempo em que apontam algumas
saidas para a efetivég das diretrizes curriculares voltadas para a educacéao das relacdes

étnicoraciais,como podemos observar:

1- A dificuldade de acesso a materiais elaborados a partir de oattastes

de conhecimentos que ndo seja a eurocentradd invisibilizacdo das
comunidades tradicionais no contexto histérico e atual das lutas de resisténcia.
3- A davida de ensinar para 0s concursos que negam essa realidade étnico
racial ouensinar para a diversidade, exigindo dos estudantes a valoriza¢éo do
conhecimento em detrimento da nota, pois existe a necessidade de reivindicar
direitos e sanar as desigualdades. E apesar das cotas o sistema continua
meritocratico porque ndo considera especificidades existentes entre as
comunidades quilombolas, por exempl. A adequagdo das provas de
concursos de acordo com a legislagéo, pois a descolonizacdo sé acontecera de
fato quando ela nortear todos os processos avaliativos que os individimos se
sujeitados ao longo da vid&- A reconstruicdo da historia a partir das
memorias dos mais velhos, promovendo a valorizagdo da ancestralidade e a
construcdo de uma identidade pessoal e coletiva através do dialogo com a
comunidade6- A construcdo de unsurriculo antirracista para a formacgéo
inicial e continuada dos professores, promovendo o reconhecimento e
valorizag@o propria identidade étnicacial dos profissionais da educac¢ao.

-A conscientizacdo de todos os professores e funcionarios, incyesté@o e
coordenacdo, da obrigatoriedade da temética, assoedaadodas as areas do
conhecimento e durante todo ano let{®ARROS, 2019, pl12-13).

Sendo assimatravés da reflexdo sobe a agdderceira parte finaliza o caderno
apontanddrésexanplos de praticas pedagogicas desenvolvidas naquele contexto,escolar
retomando, portanto, a atividade feita no terceiro encontro do quesdeve como
objetivo fazer com que os professores descrevessem sequéncias didaticas que
possibilitariam a abordagedas questdes étnicaciais naquele contexto escoléla
primeira e segundaropostaos professorelsuscaram nos habitos cotidiardzsrealidade
em que estdo inseriddematicas a serem abordadas em sala de paleocando um
dialogo entre os saberes populares e ifiens. J& a terceira sequéncia faz o caminho
inverso, pois a partir da conceituacdo historica dos quilomkesproposta visa o
reconhecimento de caracteristicas quilombolas nas comunidadesdooaispodemos

constatar a Segui(BARROS, 2019, p15-20):
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Sequéncia 01

Tema: A alimentacdo quilombola Curso: Ensino Médio
Area de Concentracdo: Geografia Tempo estimado: 08 aulas
Objetivos:

AApresentar a importancia da alimentagdo para as comunidades tradicionais, principalfhente

as quilombolas.

APesquisar as peculiaridades alimentares das conuasidgilombolas de Marad, assim|

como identificar as alternativas alimentares criadas por essas comunidades.
ARegistrar a importancia cultural da alimentagéo quilombola, a diversidade de sabore
seu valor nutricional.

Desenvolvimento:

AApresentar oegma abordando a alimentac&o como um trago cultural.

AOs estudantes deverdo observar os tipos de alimentos consumidos nas comun
quilombolas do municipio de Marau, assim como a rotina alimentar (café da manha, al
e janta).

APesquisar a origem des alimentos, o modo de preparo, valor nutricional e rela¢do cult
com a comunidade.

AOrganizar uma mostra culinaria, onde serdo apresentados os resultados das pesqu
degustacdo de alguns pratos da culindria das comunidades quilombolas géencamp
municipio de Marad.

Avaliacéo:

AAcompanhamento do desenvolvimento das atividades.
AApresentacao oral.

AOrganizac&o do evento

Seo0

dades
0Go

ral

Sas € a
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Sequéncia 02

Tema: Agricultura Familiar e a geracéo de renda nas comunidades quilombolas

Curso: 3° ano de Agroecologia Area de Conhecimento: Recursos Naturais

Tempo estimado: 15 aulas

Objetivos:

A Estudar as caracteristicas da agricultura familiar.

A Observar as vantagens da agricultura familiar para as comunidades quilombolas.

A Promover a valorizag&o do trabalho no campo e das comunidades tradicionais.

A Manejar o solo de acordo com as técnicas dos povos tradicionais.

Desenvolvimento:

A Visitar uma comunidade agricola e agroecoldgica, observando os processnsajuem

o0 plantio e a comercializacdo dos produtos.

A Entrevistar agricultores e feirantes, registrando os relatos de experiéncias.

A Visitar uma feira livre que comercialize produtos da agricultura familiar, analisando a
forma como séo agregados valdempo de prateleira aos produtos, inclusive aqueles que sdo
minimamente processados (compotas, geleias, frutas secas, etc.).

A Elaborar relatério técnico da visita.

sementesrioulas, processamento de frutas, legumes ou verduras, etc.)
Avaliacéo:

A Participacéo nas visitas técnicas.

A Qualidade do relatério.

A Apresentacio de uma das técnicas observadas na visita.

A Replicar um dos métodos observados em uma das areas (plantio, armazenamento de

Sequéncia 03

Tema: A origem dos quilombos: espagoseigsténcia. Curso: Ensino Médio
Area de concentracéo: Historia Tempo estimado: 08 aulas
Objetivos:

A Estudar a formac&o histérica dos quilombos.

A Promover a valorizagéo dos quilombos como espagoedgisténcia.

A Compreender a historia e cultura das comunidades quilombolas de Marau.
Desenvolvimento:

A Leitura e discussdo de textos sobre os quilombos no Brasil e Quilombo dos Palmares.
A Debate sobre a formag&o dos quilombos na Africa.

quilombolas de Marad.
A Assistir e discutir sobre o v2deo fAQuilo

uma das comunidades quilombolas de Marad.

Avaliacéo:

Participagéo nas leituras e discussoes.

Desenvolvimento das pesquisas.

Organizacdo do material a ser apréado.

Apresentacéo oral e escrita das atividades desenvolvidas.

Too I To Do

A Pesquisa dme os quilombos na Bahia e os processos de reconhecimento das comunidades

bos da
A Dividir a sala em grupos, e cada grupo devera pesquisar e apresentar aspectos histéricosq
culturak (contos, cantigas, tradicdes, relatos de pessoas mais velhas, comidas, festas, etc.) d

Assim, ao final da oficina de encadernagémram produzidos quatroadernos

personalizadosComo no processo de sistematizad&mu definidaapenas astrutura

textual, cadapessoadeveriausar a criatividade as ilustracéespersonalizando cada

producdo. Desse moddasandoa importancia da circulacdo desses cadenaulg sujeito
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pode levar consigo seu produto. Por outro lado, também julgamos importante deixar
uma versdo desse material na biblioteca dessa unidade escolar por conselecarater
critico-reflexivo e propositivo, que eonfigura como um idpositivo de registree,
também, de construcdol/invencéo de praticas pedagogicas vokaaaspfrentaranto

das questbes étnigaciaisnaquele contexto

Andlise dos Cadernos Produzidos pelos/as Estudantes

Diferente dos cadernos metodologiqguoduzidos pelos/as professores/as
cadernos organizados pelos estudantes sdo, justamente, o resultado de uma prética
pedagogica interdisciplinaconstruida e aplicada ao longo do curso de extenséo
ACaminhos para uma Educa-«o Antirracistao.
essa acdo com os estudanfes uma préatica de intervencadentro do modelo
experimental do cursa deaekEdecsa«aoin@@aminhas
Desse modays estudantes foram motivados a produmiividualmentecadernos
gue retratassem aspectos caracteristicos da comunidade de Ntaemiantocomo ja
dito anteriormente nes$®demorial,antes de iniciar as progddes escritas os estudantes
foram desafiadosnas aulas do més de novemlaadentificar e reproduzioralmente
histérias e caracteristicdas comunidades que compde esse municipio
Apoés esse processo, eles participaram da oficina de encaderntim@i@ne o
registro escrito desses textddessa forma, foram confeccionados cerca de quarenta
cadernoscom temas que tratavam Hestoriase curiosidades sobre a cidadiendas,
festejos, religiosidades, culinaria, etc.

Figura 22- Cadernos confeccionados pelos estudantes do PROEJA
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Figura 23- Caderno sobre a Escravidao

Figura 24- Caderno sobre Os Mascarados
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Figura 25- Caderno sobra Caipora

Figura 26- Caderno sobras Ervas Medicinais
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Figura 25- Caderno sobre o @domblé

Diante do exposto, &alido evidenciar que 0 nosso interesse durante o
desenvolvimento dessas atividades era despertar nos ested@ct@mshecimento dena
identidadeétnica e raciahtravés ddnistoria ecultura local,por isso, intencionalente,
deixamosaberta as possiiladespara fazeemos registros de acordom a criatividade
de cada umNesse momento, o importante era fazer com que esses estudantes se
sentissem capazes de apresentar com propriedade a sua comunidade, assumissem o seu
lugar de fala para expopnhecimentos e culturas construidas na dindmica social daquele
contexto que caracterizam processos de resisténcias, e desse modo construir um olhar
insubmisso para as suas tradicdes e saberes ancestrais que foram preservados ao longo do
tempo.

Sendo assimalém da diversidade de temas apresenjduns/e também uma
diversidade de géneros textuais, copuy exemploa descricdo da manifestacao cultural
dos mascaradoselato de histérias contadas pelos mais veluize a escravidao
naquelas terras, releia da lenda da Caipora em forma de hist6ria em quaddatéidogo
de plantas medicinais encontradas com facilidade naquela regido descrevendo os
beneficios de cada unagpartir do conhecimento de pessoas da comunidaddrio de
pesquisa sobre o candblé envolvendoentrevista com uma Mée de Santo da cidade,
entre tantos outroemas Assim, aacdopedagoégica permitia constatacdo de que a
experiéncia de autoria e o resgate da memoéria coletiva podem servir de base para a

construgéo de uma identidade étnica e racial no contexto da educacacfoomzibuir
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para a documentacae registrode historias e tracos cultisaproprios de uma

comunidadeservindo, portanto, de modelo para projetos futuros nessa unidade.escolar
Ao final desse processo os livros foram disponibilizados por alguns dias para a

apreciacdo de outras turmas e depois devolvidos aos estudantetagam es1Siosos

para compartilhar com suas familias o produto final dessa atividade.
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Consideracdes Finais

A educacao das relacfes étniagiais propde uma inovacgao tedrica, politica e
metodoldgica, pautada na incluséo e valorizacéo de outras epistamotwgvocando a
descolonizacado conheciment@través das leis 10.639/03 e 11.645/08, ela se configura
como uma politica publica de acdo afirmativa que permite visibilizar, analisar e discutir
aspectos sociais, politicog,omémicos e culturais que eragnorados e escondidos sob
0 véu da miscigenacao cordial que ainda permeia o imaginario brasileiro. Dessa forma,
elapermite levar para os espacos formais de educacao questionamentos acerca do modelo
de ensino conservador de cunborocéntrico, que esta posto como Unica fonte de
conhecimento valida, assim como sobre as relacbes de poder que se estabeleceram ao
longo do tempo e moldaram as estruturas educacionais do Brasil. Além disso, ela ainda
abre espaco a possibilidade de didlagdre o conhecimento formal e os saberes
tradicionais constituidos em espacos de formacdo ndo formais e também no cotidiano
mesmo da formacéao cidada dos individuos.

Nesse contexto, reafirmamasimportanciada participacdo de instituicdes de
Ensino Superior, sobretudo publicds, forma comprometida na potencializacigsse
novo perfil curricular e de formacgéao profissional dos docentes, proporcionando espacos
gue possibilitem experiéncias de autoria no faedagogico, articulando teoria e pratica
E papel dessas instituicbasia junto a educacdo hbiga, dando suporte e formacaos
professores, visando o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural, a partir do
enfretamento das questbes étnigoais, como forma de comtwa ao racismo e
preconceitos,consequentemente promovendo cidadania através de uma educacéo
emancipatoria. Nesse sentido, é fundamental a compreensao da importancia do tripé
ensino, pesquisa e extensdo como mecanismo de consteig@natica de
conhecimentos, sendo a extensdo, nesse processo, um momento propicio de intervengao
e producéo coletiva.

Assim, nosso projeto de mestrado profissional buscou desenvolver uma proposta
tedricometodologica de curso de extensdo para formagdtinoada de professores/as
da educacdo basica, vinculado ao PPGER, para possibilitar de forma significativa o
desenvolvimento e aquisicdo de saberes e de uma educacao antic@oistama forma

de complementar e atualizarfarmacéo inicial desses prddisnais. Dessa forma, ao
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contrario da formacéo de professores/as tradicional, nossa abordagem de formacao no
campo do Ensino e as Relacbes EtRawiais ndo esteve pautada na capacitagio
didaticopedagdgica, muito menos na transferéncia e/ou aquisic@ordecimentos
tedricometodologicos, mas objetivou a construcdo de estratégias pedagodgicas
direcionadas ao enfrentamento das questfes étmas nos espacos de formacéo
formal, visando a interacdo dialdgica entre a universidade e a educacdo bésica, ass
como entre conhecimentos cientificos, populares e intersubjetivos.

Ainda, no desenrolar dessa proposta, ficou evidente a necessidade de se construir
uma pedagogia engajada, defendida por Bell Hooks (2@ t&)xolonial, apresentada por
Catherine Walsh2013),partindo de uma analise critica das praticas pedagdgicas e das
politicas institucionais que determinam os curriculos escolares, colocando os/as
professores/as como sujeitos ativos desse processo formativo, instigéasioa
problematizar, a constinya desconstruir € a reconstruir conhecimentos a partir de suas
vivéncias e experiéncias nos mais diversos contextos e movimentos comunitarios e/ou
sociais, entendendo, pois, a importancia das expressdes culturais como pilar valorativo
na construcdo dasdentidades étnicas. Nessa perspectiva, se tornou relevante a
valorizacdo dos aspectos afirmativos das trajetérias pessoais e coletivas, assim como de
projetos que priorizem o desenvolvimento de saberes, de conhecimento e, sobretudo, de
reflexdo critica ge transita na intersecdo subjetividade e objetividade, contemplando a
rigueza sociocultural da populacao afrodescendente e provocando o reconhecimento das
diferentes epistemologias presentes numa sociedade multiétnica.

Dessa maneira, e tomando como leséleias freirianas e os conceitos tedricos
do feminismo negr o, O curso de extens«o fC:
proposto como experimentle desenvolvimento demametodologia, foi caracterizado
pela conexdo estabelecida pelo didlogo e paféilha de ideias e de propostas, numa
tentativa de aproximar a academia dos diversos contextos escolares, provocando uma
intervencao bilateral. Assim, a partir de uma realidade local foi possivelaariabisias
e conceitos geraigxpor a ineficiénciale uma educagdo homogénea e mercadoldgica,
perceber a visdo alienada de igualdade na pratica pedagdgica e nas politicas publicas,
além de pensar alternativas para sanar deficiéncias de um sistema educacional que, apesar
dos avancos, ainda se mantém nusteutura elitista, classista, heteronormativa, sexista
e, sobretudo, racista.

Nesse processo, percebm também, a necessidade de romper com a

verticalizagdo com que sao tratadas as questdes educacionais, promesms de
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escuta daqueles que diaa dia fazem acontecer os processos educativos, reconhecendo
seus anseios e perspectivas no cenario pobticeacional, eidentificando praticas,

muitas vezes isoladas, de educacdo antirracista. Logeaderno construido nesse
processo formativo foi ueestratégia de registro e de compartilhamento interno e externo
dessas reflexdes, assim como de experiéncias e vivéncias sociais, culturais e pedagdgicas,
uma vez que, por se tratar de uma construgao coletiva, os/as docentes foram motivados/as
a interagirentre eles/as e a exercitar o cooperativismo e a solidariedade, enquanto que, ao
término do curso, esse material produzido podera compor o acervo bibliografico do
CETEP Litoral Suli Comunidade Quilombola e também podera circular nos mais
diversos espac¢d®rmais e informais de educagédo, provocando reflexdes, anélses e
prosseguimento da construcaordetodologiaseducacionais para a descolonizacéo de
saberes

Por fim, cabe ressaltar, a proposta de modelo de Curso de Extensdo apresentada
nao pode saronsiderada como uma forma definitiva e uniersas deve ser entendido
porseu carater experimental, como um exemplo de interacdo dialdgica, critica e reflexiva
possivel de acontecer entre as Instituicbes de Ensino Superior e a Educacao Basica,
consideando as especificidades préprias de cada comunidade escolar. Sendo assim, 0
curso ACami nhos par a uma Educa- «o Antirr
possibilidade de se instituir na UFSB, por metaucha articulacéo formal com os projetos
desenvolvidos nom@grama de Ensino e Relacdes Etnico Ra¢RRGER) uma rede
conectiva de producéo e difusdo de conhecimeptwsneio de articulacao entasino,
pesquisa e extensdssoao mesmo tempo em que fortalece, portanto, politicas de acdes
afirmativas ja adadas pela prépria instituicdo no contexto regional do Sul da Bahia,
contribuindo ndo s6 com a formacéo de profissionais competentes, mas também com a
con®lidacdode um modelo de educacdo emancipatéria e antirracista.

Portanto, concluido esse percursastatamos que essa proposta metodoldgica é
capaz denotivar a criacdo de outros caminhos para uma educacgéo antirracista, podendo,
atémesmo, seinspirador de outras formacgdes individuais e/ou coletivas, assim como de
producdo de outros métodos e propopeagogicas, levando em consideracdo outros
contextos,realidades, sujeitos e saber8gndo assimja é possivel vislumbrar uma
continuidade desse projeto no CETEP LitoraliSObmunidade Quilombola, em Marad,
tendo em vista que induzidos por esse mseeformativo, nos, professores/as
encerramos 0 ano letivo de 2019 motivados a dar continuidade as oficinas de

encadernap. Para tanto, estamos planejando integrar aos projetos estruturantes da rede
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estadual de ensino, nessa unidade escolarodsicoesartoneras visando gproducao

literaria nessa comunidaéea producéo alternativa de materiais didaticos
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Apéndice |

Reflexdes sobre aniversidade e as préaticas para a descoloniza¢do/decolonizagéo
dos saberes

A universidade brasileira é fruto do processo da colonizacdo que fora imposto ao
Brasi |l , portant o, Acumpre sua fun-«o0o no s
reproducdo das esturas sociais ao consolidar discursos hegemonicos e formar os
sujeitos responsaveis por defedd® s . 6 ( AL T H Wapul EBSAR; NBTQ,7
2019, p. 117). Heranca da modernidade, ela pauta a ideia de um conhecimento objetivo,
neutro e imparcial, e a divisdo sujeiteobjeto ndo condicionado por seu corpo ou
localizac&o no espaco (GROSFOGUEL, 2016, p. 28). Embasada por uma ideologia euro
centrada, ela se constitui como um instrumento da colonialidade, assumindo o controle
da producdo de conhecimento, assmmao a responsabilidade pela disseminacdo dos

valores europeus/ocidentais.

A ideologia de uma instituicdo pautada na neutralidade do conhecimento,
sustentada pela ideia de uma mente indeterminada, incondicionada e socialmente isolada
defendida pelo pensanten cartesiano, nos induz a acreditar na capacidade da
universidade em produzir um saber universal. Este pensamento serve de base para a
colonialidade da universidade desde o século XVI, que, ao restringir as formas de
producdo de conhecimento proporcior@instituicdo um universalismo idolatrico que
nega, invalida, inferioriza e extermina qualquer conhecimento e, por consequéncia,

corpos oriundos de povos que se distanciavam dos projetos coloniais, como aponta

Grosfoguel:
O que conect a oxifsdbgooopnguird com 0 iddlarigpo e
ipenso, | BgQ cogitg & 6 ractsraodsexismo epistémico produzido
el o fiexat er mi Bgo extermiojg B a légica sohjunta dq

genocidio/epistemicidio que serve de mediagdo entfecoonqui st o0 e o0
raci smo/ sexi smo epist°mico do Aipenéadasoo
conhecimento do mundo moderno e colonial. O Ego extermino é a condi¢céo
sécichistérica estrutural que faz possivel a conexdo enfgoocoquiroe o

Ego cogito (2016, p. 31).
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Sendo assim, a modernidade inicia uma politica colonialista de globalizac&o
eurocentrada que possibilitou ao europeu o privilégio de determinar e definir o que é
verdade, o que é realidade e o que é melhor para todos 0s grupos sociais, ou seja,
estabeleceum dominio econémico e epistémico que gerou uma relacéo de superioridade
e inferioridade entre os povos. Esta relacdo foi propicia a construcdo de concepcodes
racistas e sexistas impregnadas de preconceitos e discriminacées que resultam em
opressoOes sociaisaciais e culturais, que reconhecem e validam apenas os conhecimentos
constituidos a partir dos moldes racionais vigentes na Europa, e ao mesmo tempo reduz

e ridiculariza toda a forma de producao que foge a esses padroes.

ao demonstrar que a Modernidadem modelo europeu de gestao racional do
mundo globalizado, que parte de um local especifico (Europa) e vai se
mundializando & for¢a, Dussel afirma, necessariamente, a existéncia de outras
vozes, de outras racionalidades e nédo racionalidades (a quenplificacéo
metodoldgica, estamos chamando de epistemologias) que, se ouvidas,
permitiiam a melhor apreensdo, compreensdo e, sobretudo, convivio
planetario na atualidade. @A; PANSARELLI, 2012, p. 30).

Entdo, ao impor um conhecimento monoepistémicanigersidade brasileira
tornase um instrumento de dominagdo que visa a colonizacdo das mentes e dos corpos,
a perpetuacdo de poderes e privilégios e nos leva a desconsiderar e invisibilizar outras
epistemologias existenteSssa dominacao aliada ao pmglo epistemoldgico torna o
ambiente académico racista, sexista e segregacionista, além de se desdobrar, também, na
funcdo de construir mecanismos de ensino/aprendizagem que se estendam a outros
espacos de formacao, seguindo uma linha homogénea e morabayliel visa atender

aos interesses do mercado.

A complexificagdo da economia no século XX provoca a massificagdo da

educacéo superior e insere a producéo do conhecimento universitario na légica

do chamado fAcapitalismo acad?°milcoo (SLAL
23). O capitalismo académico se carateriza pela aproximacdo do
comportamento de universidades e comunidades académicas com 0s interesses

do mercado financeiro. Conhecimento e habilidades, dentro dessa ldgica,

foram convertidos em moedas, submetengdiplomas a classificagdo ou

cotacdo de acordo com seu valor de mercado, 0 que gera uma tendéncia a
homogeneizacgéo dos curriculos. (CESAR; NETO, 2019, p.117).

Cabe, portanto, ressaltar que, na atualidade, este modelo epistemoldgico ainda se
perpetua embatlo pela politica neoliberalista que também se estende aos processos

educacionais, produzindo um neocolonialismo como afirma Ball:

As institui-»es do setor pW%blico est«o s
de lucros. Muitos dos maiores atores na Inddistds Servicos Educacionais

(Education Services Indusjrgstdo associados a multinacionais e investidores

de capital de risco com interesses e influéncias internacionais enormes e
diversosi tratase de empresas de servicos genéricos de gestdo ou de
companhias construtoras com subsidiarias oferecendo servicos de gestédo. Para
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elas, os servicos de educacdo ndo passam de mais uma oportunidade de
negocios, sem especificidade particular. Valores (éticos) sdo apagados ou
desconsiderados em favor do uso de mé&tqumronizados de mensuracéo e

de controle. (BALL, 2004, p. 1112).

Diante desse contexto, as instituicdes continuam a apagar as interacées humanas,
pois impdem aos sujeitos um ambiente de competitividade pautado na meritocracia,
desconsiderando as desigualdades sociais. Imp6e a todos um modelo global de cultura
individualizada sem capacidade de percepcdo das realidades politicas, econémicas,
sociais e étnicas que nos cercam, reforcando, portanto, um conceito de civilizacédo
baseadem estigmas de estereottipos diante das diversas identidades e das relacées étnico
raciais que compdem a realidade social. Assim,

O eurocentramento faz com que se crie uma distancia artificial entre a cultura
reproduzida na academia e a realidade imediasasujeitos que a compdem.

Um hiato gerador de angulstias, uma vez que os saberes valorizados na
universidade ndo encontram suas raizes nas experiéncias de suas/seus
estudantes. Estendendo o raciocinio, peelafirmar que essa condi¢do se
refere ndo apesaa povos e comunidades tradicionais sendo a todas/os no
Brasil, em relagdo ao cenario internacional. (CESAR; NETO, 2019, p. 133).

Desse modo, a dominagédo colonial e capitalista global €, também, uma dominacéo
epistemoldgica que coloca os dominados nuntacdie de subalternidade (PIZA e
PANSARELLI, 2012, p. 30). Logo, a formacdo educacional estabelece uma relacao de
poder pautado na valorizacdo do saber académico, construida ao longo da sua histéria,
pois,

tratase da concepg¢édo que considera e elege ceconknto cientifico como a

Unica forma legitima de saber e menospreza os outros saberes construidos na
dindmica social, sobretudo aqueles produzidos e sistematizados pelos
movimentos sociais. (GOMES, 2008, p. 97).

No entanto, ao desconsiderar outras fordesonstrucdo de saberes, concretiza
se a exclusdo de uma parte consideravel da sociedade, j4 que, mesmo sendo a maior parte
da populacao brasileira ndo branca, o ambiente académico € composto em quase toda sua
totalidade por brancos, configurando umaagiéio de exclusdo e segregacao etracil
(CARVALHO, 20052006). E, se o0 universo académico é embasado por uma
epistemologia ocidental de cunho eurocéntrico e constituido por pesquisadores,
professores e estudantes que em sua maioria sédo brancos,gqéielarconhecimento ali
produzido tende a seguir uma linha homogénea e monocultural, estruturado a partir de
um modelo rigido e disciplinar do século XIX, que ainda vigora nas instituicdes de ensino
superior. Isso propicia a manutencdo de uma sociedagigsopa que explora, submete e

mantém a dependéncia de toda a populagdo que vive em condicbes de desigualdade
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social, econdémica, politica e cultural. Essas séo caracteristicas, segundo Petronilha Silva
(2007), de uma educacao colonizadora, que ocultaceagndiversidade, transmitindo

uma visao distorcida da realidade baseadamm da democracia raciale da
meritocracia.

Considerando os impactos dessa realidade nas préaticas e relacdes sociais
cotidianas, € que o Movimento Negro trava uma luta contreerh@gca de
reconhecimento e valorizagdo, tanto da diversidade de conhecimentos produzidos fora
das universidades, quanto de inser¢cdo dos corpos negros, que ao longo da histéria foram
sendo excluidos do processo de construcao de conhecimento académiesilnA®&r
longo da histéria da educacgdo brasileira, o Movimento Negro é um dos principais
questionadores das relagcBes de poder e privilégios estabelecidos no pais, denunciadores
da institucionalizacéo do racismo social, epistémico, religioso e culturast@murado
numa sociedade que se esconde sob o véu da mesticagem. E, apoiado nos acordos
internacionais que chamam a atencao para essa realidade, como a Conferéncia de Durban,
em 2001, e a instituicdo dos anos de 2015 a 2024 como a Década Internasi®uaas
Afrodescendentes, pela Organizacao das Nacfes Unidas (ONU), esse movimento ganhou
forca para fazer com que o Brasil adotasse politicas publicas de acdes afirmativas,
principalmente no ambito da educagéo, como exemplo, a instituicdo das cotasaacia
instituicdes de ensino superior e a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena. De acordo com Catherine Walsh,

La insurgencia politica, epistémica y existencial de estos movimientos, junto
con las organizaocnes afrodescendientes, cambiaria el rumbo y proyecto en
América Latina de la anterior pensada transformacion y revolucion; de aqui y
en adelante la lucha no es simplemente o predominantemente una lucha de
clases sino una lucha por la descolonizaciondidigr organizada y visionada

en mayor parte por los pueblos y las comunidades racializadas que han venido

sufriendo, resistiendo y sobreviviendo la colonialidad y dominacién. (
WALSH, 2013 p. 30)

Assim, essas politicas publicas de acdes afirmativas adatadpais foram
medidas importantes para a construcdo de um novo percurso académico, pois tem
pressionado as instituicdbes de ensino a rever seus paradigmas e reestruturar 0s seus
curriculos e métodos de ensiaprendizagem. As cotas garantiram a presesigafde
negros e indigenas nas universidades, fator que parece comecar a exigir da academia uma
nova postura diante das questdes étraomais, ja que esses individuos estdo expostos a
um padréo epistemoldgico branco, elitista, heteronormativo e eurmergue nega,

inferioriza e exclui suas raizes étnicas e culturais.
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Como consequéncia das acfes afirmativas, a presenca, pela primeira vez, de
estudantes negros, indigenas e das classes populares em todos os cursos expds
0 racismo epistémico das disci@s) que apenas ensinavam 0s saberes
europeus elitizados para uma massa de estudantes brancos. A demanda
complementar as cotas passou a ser, desde entdo, a necessidade de inclusédo
epistémica na nossa academia. (CARVALHO, 2016,-%6)5

Da mesma forma agib 10.639/2003 e 11.645/2008 se aliam a politica de cotas
prevendo uma reformulacdo dos curriculos escolares e académicos, intervindo nos
espacos marcados por préticas discriminatérias e excludentes, portadores de uma
monocultura que incapacita o individude perceber outras fontes e formas de
conhecimento ao seu redor e até mesmo de se perceber enquanto sujeito étnico, portador

de uma identidade racial.

Estas duas leis podem ser consideradas como a primeira intervencao de politica
publica abertamente dedonizadora nas universidades, principalmente nas
areas das Artes, Humanidades e Educacao, ao possibilitarem um enraizamento
dos curriculos em todas as nossas tradicdes, e ndo apenas nas nossas origens
europeias. (CARVALHO, 2016, p. 6).

A descolonizacao docurriculos passou, entdo, a ser defendida como uma pauta
inevitavel na academia, j& que os caminhos transversais ndo foram suficientes para
conduzir as mudancas estruturais na forma de pensar e construir conhecimentos a partir
das culturas negadas e sit&adas ao longo da historia. Logo, a abordagem das questdes
étnicoraciais deve fazer parte de todo contexto curricular como forma de desmistificar
as diversas identidades que compdem a populagdo brasileira, corroborando com a
afirmacdo de Tomaz Tadeu &i | v a, qgue di z: Afla Qquest «o d.
simplesmente um Atema transversal o: ela ®
e identidade. o (2002, p. 102)

Entretanto, é complexo pensar a descolonizacdo da universidade a partir da forma
como eldoi planejada e estruturada, pois nao € suficiente apenas inclusdo de grupos que
até entdo estavam fora dos espacos académicos ou apenas introduzir outras culturas, uma

vez que,

Nem sempre este processo é reflexivo para as pessoas que participam do seu
catidiano. Na medida em que consolida suas praticas, toda instituicdo social
adquire uma autonomia relativa. Um estado inercial, que gera uma aparéncia
de continuidade, como se a instituicdo passasse a dirigir seu préprio tempo, e
se recusasse a ser alteré@ASTORIADIS, 1982, p. 251). As pessoas que a
constituem tornarse entdo invisiveis, e a instituicdo se reproduz como se
sempre tivesse existido, ou como se a sua estrutura fosse feita de um material
diferente dos sujeitos que a comp8€BESAR; NETO, 202 p. 117).

Nesse sentido, a construcado de um curriculo académico voltado para as questdes

étnicoraciais ndo se restringe a inclusao de contetdos que abordem a histéria e a cultura
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afro-brasileira e indigena, mas perpassa por um posicionamento cridamaentrismo,
de combate a preconceitos e discriminagcdes e questionamento das estruturas de
dominagédo e poder, para que o discurso pautado nas diferencas e diversidades ndo caia

na armadilha de reforcar as ideias racistas e opressoras.

Depreendsese dai ge participar da universidade reproduzindo irrefletidamente

a sua estrutura, significa corroborar a marginalizacao ou anulacdo de discursos
ndohegemoOnicos. O prémio por este pacto com as elites sdo os beneficios
individuais que esta posicao oferece, camimtegracdo a economia formal
através do diploma, ou o acumulo de poder obtido pela proximidade com
ideologias dominantes. Como consequéncia, se paga com a negociacao ou
formatacao da prépria identidade como sujeito. (CESAR; NETO, 2019 p. 117).

Dessemodo, ao pensar uma universidade voltada para a descolonizacdo do
conhecimento € de suma importancia o questionamento acerca da ideologia que move
determinada proposta curricular e que tipo de enfrentamento ela pretende fazer ao longo
do processo de conggdo do conhecimento. Isso porque até mesmo chega a ser inocéncia
pensar que apenas as diretrizes legais irdo promover transformacées num sistema de

ensino marcado pela colonizacdo do conhecimento, tendo em vista que

Uma instituicdo sé se renova a partiisdacdes repetidas de todas/os que a
constitueni responsabilidade que é tanto maior quanto mais poder decisorio
uma pessoa concentra. Assim, além da pressdo externa para que cumpra sua
funcdo, a universidade s6 torna um espa¢o de manutencdo dos discursos
hegeménicos se essa intencdo € diariamente confirmada por suas/seus
participantes. (CESAR; NETO, 2019 p.117)

Conforme Ursula Pinto de Farias e Luiz Fernandes de Oliveira:

A constru-«o de uma #fAhist-ria outraodo n«c
uma lei fedeal para a educacdo nacional. E questdo de desconstrucdo de
paradigmas curriculares formais e ocultos. Esse processo se da em um campo

de conflitos, pois superar a colonialidade do poder, do saber e do ser tensiona

todas as dimensdes da educacdo: politjpalslicas, formacg&o inicial e

continuada de professores, producdo e distribuicdo de material didatico,

relacdes interpessoais na escola e relagdo escola e comunidade. (FARIAS;

OLIVEIRA, 2014, p.100).

Sendo assim, a descolonizagdo deve ser um convitesatsubt ui - « 0 da HAhi
Yoni cao (ADI CHI E, 2009) por uma Ahist-ria d
politicos, culturais e epistemoldgicos de diversos seguimentos sociais e diversas
identidades que se encontram invisibilizadas, silenciadas e at®ragsluidas em todos
0s setores da educagdo, com 0 mesmo peso e relevancia, tensionando crencgas, visdes de
mundo e saberes cristalizados, superando os conceitos coloniais dominantes do mundo
académico, considerando que

O racismo que se aplica sobre osposr € 0 mesmo que se aplicara, por
extensdo, aos saberes produzidos por estes corpos. Por isso, se néo for
acompanhada por uma reforma episténiic@bre curriculos e sobre formas

110



de producé@o do conhecimeritgp a ampliacdo do acesso pode resultar no
silendamento de identidades diversas, camuflado como democratizacdo. Para
evitar este processo de apagamento, apontam as/os estudantes, € necessario que
a diversidade esteja presente também no que a universidade oferece. (CESAR,;
NETO, 2019, p. 132)

Desse modog universo académico é desafiado a ir além da descolonizacéo, e
exige a valorizacao e reconhecimento dos saberes produzidos por aqueles e aquelas que
dentro da estrutura colonial foram subalternizados, e, portanto, considerados incapazes
de ocupar espacate poder e de producdo de conhecimento. Além de reconhecer os
processos e efeitos da colonizacdo € necessario ouvir a voz e reconhecer a vez daqueles
e daquelas que pela colonialidade foram invisibilizados, silenciados e excluidos de todas
as dimensdes dgrocessos académicos, provocando um didlogo entre as diversas fontes
de conhecimento e culturas, instituindo um projeto académico decolonial, como nos
aponta Ramon Grosfoguel.

Central ao projeto politicacadémico da decolonialidade é o reconhecimento

de multiplas e heterogéneas diferengas coloniais, assim como as mdltiplas e
heterogéneas reacbes das populacbes e dos sujeitos subalternizados a
colonialidade do poder. A dominacéo colonial seria, portanto, o conector entre
diversos lugares epistémicos. (GREDGUEL, 2016, p. 21).

Isso quer dizer que a universidade precisa assumir uma posi¢cdo subversiva ao
modelo académico ja instituido e para tanto precisa romper com o sistema tradicional
estruturado por disciplinas rigidas que, como dito anteriormentelegiavios saberes
ocidentais, a0 mesmo tempo em que exclui os saberes produzidos fora da academia,
reforcando a excluséo por classe, raca e etnia (CARVALHO, 2016). Sendo assim, a
construcdo de uma universidade decolonial é também uma proposta insurgente que
emerge da necessidade de justica e transformacéo social, cultural e cognitiva, que se

contrap&e aos valores neoliberais e colonizadores, pois como aponta Cesar e Neto,

E também uma chance para que a academia brasileira repense a si mesma. O
que significasua prépria posicdo subalternizada em relagdo ao cenario
internacional, por exemplo. Como reverter a dependéncia simbdlica em rela¢éo
aos Acentrosod da produ-«o0o intelectual
gue mantém o Brasil em um permanente estadareh-ser? Os sujeitos que

se percebem como dominantes no Brasil sdo, aos olhos das antigas metrépoles,
apenas sujeitos colonizados. (CESAR; NETO, 2019, p. 139).

E a constituicdo de um ensino superior pluriversal, heterogéneo e contra colonial
gue reconhBce, valoriza e legitima os saberes constituidos nos variados ambitos sociais e
culturais, estabelecendo didlogos com os diversos contextos sociais, oportunizando a

comunidade ndo académica participacéo efetiva tanto como objeto, mas também como
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sujeito, @ producéo do conhecimenttisando o desenvolvimento regional e nacional em

um contexto politico, social, cultural e econdmico.

Ensino, pesquisa e extensao como processos de descolonizagédo/decolonizacéo

Apoiada no tripé ensino, pesquisaegtensao, principios indissociaveis da
educacao superior brasileira, estabelecidos pela Constituicdo Federal de 1988 no artigo
207, qgue di z: Afas universidades (...) obed:¢
ensino, pesqgui s a88p.)euniversidade dbrasilefraBemacemolpgpel 1
social a funcdo de gerar e difundir saberes das diversas areas do conhecimento, assim
como formar cidaddos qualificados para os diversos setores profissionais, capazes de
intervir em diversos contextos sais em que estdo inseridos, conforme determinacédo da
LDB.

A educacao superior tem por finalidade formar diplomados nas diferentes areas
do conhecimento, aptos para a insercdo em setores profissionais e para a
participagéo no desenvolvimento da sociedadsileira, incentivar o trabalho

de pesquisa e investigacédo cientifica, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacé@o cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituicdo. (BRASIL, 1996).

Dessa forma, as instituicele ensino superior devem orientar o fazer académico
zelando pela unidade metodoldgica e igualdade de tratamento desses principios, com a
finalidade de garantir a qualidade produtiva e formativa. Em outras palavras, o ensino, a
pesquisa e a extensao deyaram o mesmo grau de importancia, compor a formacao
académica dos individuos, garantindo o equilibrio entre a transmisséo de conhecimentos,
a producédo de novos saberes e a intervencao social, como aponta Martins:

Essa organicidade pressupfe a formacao superior como sintese de trés grandes
processos, quais sejam: processos de transmissdo e apropriacdo do saber
historicamente sistematizad pressupor 0 ensinpprocessos de construgao

do saber,a pressupor a pesquis e 0S processos de objetivacdo ou
materializacdo desses conhecimentgressupor a intervencdo sobre a
realidade e que, por sua vez, retornam numa dindmica de retroalimentacéo do
ensino e da pesquisa. (MARTINS, 2012, p.5)

Por outro lado, o universo adadico é também um espaco de disputas de poder,
gue deve suscitar debates acerca do viés ideoldgico, que move a identidade institucional,
colocando em evidéncia 0s sujeitos que estao a produzir conhecimento, 0s interesses e as

finalidades que movem as ac@esversitarias, uma vez que,

A educacdo superior brasileira € ao mesmo tempo fio condutor de transmissao
da ideologia dominante, domesticagdo, como também, ameaca a ordem
estabelecida, abrindo caminho para a libertag&o, contraposicdo a esta ordem
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social.De acordo com o momento histérico e segundo aslegdes de forga,
a educacao superior no Brasil pode ser percebida como uma instabilidade mais
ou menos aberta a a¢es coiftegemonicas. (OLIVEIRA, 2010, p.01).

Nesse sentido, ela assume a responsabd#idou pela perpetuacdo da
colonialidade ou pelo enfrentamento contra a manutencédo das estruturas de poder por

meio do saber. De acordo com Oliveira,

O embate contregema&nico no interior das instituicbes de educacao superior
publicas brasileiras (IESP®videncia nitidamente disputas entre distintas
vises de mundo que se polarizam: de um lado, grupos que, objetivando a
manutencdo da estrutura social e do poder vigente, buscam a anulacéo dos
antagonismos entre diferentes classes sociais, e ainda dentestha classe,
através da aparente igualdade de oportunidades; e de outro, grupos que,
reconhecendo os antagonismos entre os diferentes classes e grupos sociais,
buscam a superacdo desse modelo através da construcdo de um projeto de
sociedade calcado nguialdade real entre todos. (OLIVEIRA, 2010, p. 01).

Diante desse contexto, € preciso analisar de forma critica os paradigmas
estruturais, colonizadores, racializantes e capitalistas que norteiam as praticas
universitarias de ensino, pesquisa e extens@usiderando privilégios e exclusdes de
saberes, teméticas e sujeitos nos processos de transmissao, producédo e intervencao. Ou
seja, € preciso gquestionar o racismo epistémico que valoriza saberes europeus na grade
curricular das instituicbes enquanto exddaberes populares produzidos nas diversas
dindmicas sociais; que autoriza aos docentes testar e transmitir saberes tradicionais,
subalternizando os mestres populares; que concede o titDloutier Honoris Causa
mestres dos saberes, a0 mesmo tempo emmega a atuacdo na docéncia; que preserva
um viés ideoldgico que aponta para os interesses capitalistas e neoliberais.

Entdo, é preciso promover a sistematizacdo de uma formacdo emancipatoria e
multicultural através da implantacdo de um curriculo desc@dor, de questionamentos
das relacdes de poder e dos privilégios que sustentam esta sociedade (GOMES, 2012),
pois de acordo com Moi@sejo e Borda (2004pudANDRADE; MOITA, 2009, p.271),
i pr ese ide wniversidades participativas, comprometidas cdmno comum, em
especi al com as urg°nci as das comuni dades
consequéncia, um conhecimento pluriversal capaz de superar a dicotomia popular x
cientifico, que estabelece uma relagédo valorativa e discriminatoria entre es s8lee
acordo com Cesar e Nes¢ de reqcupdrar Qistoricamentela3 4 ) n
trajetorias de produgdo do conhecimento denominado cientifico, a fim de dar o devido
crédito as informagdes que foram obtidas a partir dos saberes denominadositeadics®d. 0

Desse modo, 0 ensino, a pesquisa e a extensao, por sua vez, devem acontecer para

além dos muros das instituicbes, evidenciando, reconhecendo e valorizando os
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conhecimentos construidos nos diversos ambientes sociais, resultado das vivéncias e
atuacds dos individuos no seu cotidiano, conhecimentos estes que, atualmente, tem o seu
carater racional negado por ndo seguir 0s principios epistemoldgicos e regras
metodoldgicas da epistemologia dominant&fPPANSARELLI, 2012).

O principio da indissocialiilade entre o ensino, pesquisa e extensao reflete
um conceito de qualidade do trabalho académico que favorece a aproximacao
entre universidade e sociedade, a agflexao critica, a emancipacéo teorica

e préatica dos estudantes e o significado social aloalno académico. A
concretizacdo desse principio supde a realizacdo de projetos coletivos de
trabalho que se referenciam na avaliagéo institucional. (ARAUJO; BORGES,
2012, p. 01).

Além disso, as universidades devem reconhecer os mestres dos saberes néo
hegembnicos ou contra coloniaiscomo fonte de conhecimento e inelo$ no
protagonismo académico, uma vez que este espaco s reconhece 0s seus saberes apos
validacdo por meio de métodos ocidentais e reduz a sua participacdo a colaboradores,
informantes oyarceiros dos docentes/pesquisadores (CARVALHO, 2016).

Esta creditacéo é relevante para que se compreenda que ndo hd uma relacédo de
dadiva unidirecional. Se, por um lado, os povos e comunidades tradicionais
podem aprender novas informac6es com a ciénoiterna, por outro, também

tem muito a oferecer. (...) Além disso, reconhecer a influéncia dos
conhecimentos tradicionais na constru¢do dos conhecimentos cientificos
acrescenta ao processo de legitimagcdo simbdlica da presen¢a, no espaco
académico, de estadtes originarias/os de povos e comunidades tradicionais.
(CESAR; NETO, 2019, p. 135)

Logo,

Tratar de indissociabilidade na universidade é considerar necessariamente dois
vetores de um debate: de um lado, as relagbes entre universidade, ensino,
pesquisa eextensdo; e, de outro, confluindo para a formulacdo de uma
tridimensionalidade ideal da educacdo superior, as relacbes entre o
conhecimento cientifico e aquele produzido culturalmente pelos diferentes
grupos que compdem a sociedade em geral. (ANDRADE; MQPD09, p.

270).

Assim, o desafio € horizontalizar as fontes diversas de conhecimento através da
promocdo, de um dialogo interepistémico e transdisciplinar (SANTOS, 2p0d4,
ANDRADE; MOITA, 2009, p. 272) capaz de dissolver as hierarquias estabeleeldas p
pensamento colonial que ainda direciona o universo académico brasileiro e as relagdes de
poder, dominacdo, subalternizacdo, silenciamento e exclusdo de individuos e
conhecimentos.

Em outras palavras, a universidade deve possibilitar através do empiesqiiisa
e da extensdo a construcdo de um saber pluriversal e emancipatorio que permita,
conforme Santos (2004, apud ANDRADE; MOI T/
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uni versidade na sociedade e a inser-«o dest

de formar profissionais cidadaos, comprometidos e capazes de questionar, criticar e

intervir na realidade social, cultural, politica e econémica em que estao inseridos.

Cursos de extensdo universitarisna UFSB por qué, para qué, para quem?
A Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB) se estabelece na regiao

sulbaiana, no ano de 2014, baseada, conforme o seu Plano Orientador, na concepcéo de

universidade como instituicao social destinada a formacao de sujeitos criticos,

conscientes, emancipados e participativos, bem como a criagdo, producgéo e
difusdo de conhecimentos cientificos, tecnoldgicos e artisticos. (UFSB, 2014,

p. 19)

Nesse sentido, ensino, a pesquisa e a extensao vai além do cumprimento da
Constituicdo Federal, mas se apresenta como sua razao de ser, definida pela sua Carta de
Fundacéo.

Il. Esta Universidade tem como razao de ser:

a. gerar, difundir e compartilhar conhecimentos anitéds nos campos das
ciéncias, humanidades, artes, culturas e tecnologias, promovendo a eficiéncia
académica e o pensamento critieflexivo nos diversos saberes e praticas,
visando ao desenvolvimento humano com ética, sustentabilidade e justica;

b. ofeecer formagdo académica, educagdo continuada e habilitacdo
profissional nos diferentes campos de conhecimento e atuagdo, nos niveis de
graduacéo e pégraduacao, mediante modelos pedagégicos e estratégias de
ensineaprendizagem eficientes e criativos, eghao para a responsabilidade
social e ambiental;

c. promover a extensdo universitaria, gerando e compartilhando inovacgdes,
avancgos, perspectivas, propostas, conquistas e beneficios resultantes da criacao
e da pesquisa, mediante amplo e diversificado iamebio com institui¢cdes,
empresas, organizacdes e movimentos da sociedade, para 0 processo de
desenvolvimento local, regional, nacional e global;

d. fomentar paz, equidade, solidariedade e aproximacao entre geracdes, povos,
culturas e nacdes, contraporsma toda e qualquer forma de violéncia,
preconceito, intolerancia e discriminacdo. (UFSB, 2013, p. 13)

Dessa forma, ela nasce consciente de que as suas fungdes institucionais nao podem
se encerrar dentro do contexto académico, mas que devem estar dieetataeionadas
com as diversas realidades e contextos sociais, econdmicos, politicos e culturais em que
esta inserida, promovendo uma educacao superior integrada a sociedade, plenamente
aberta a comunidade transacadémica e comprometida com a educaga@odiedsirma
que venha promover, através da sua acao institucional, a equidade e ampliacdo do acesso
ao conhecimento, fomentando a formacé&o interdisciplinar e flexivel. Tudo isso

considerando o principio do humanismo, conforme apresentado no Plano @rientad

humanismd na medida em que as atividades de ensino, pesquisa e extenséo
consideram o ser humano em todas as suas dimensfes (afetiva, cognitiva,
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espiritual, econdmica, social, ambiental), procurando formar pessoas atuantes
e cientes do seu papel engta cidaddos, produtores de bens e servigos,
consumidores conscientes, participes da sociedade e da natureza. (UFSB,
2014, p. 19).

Assim, ela se propfe a construir um modelo inovador, popular e emancipador,
tendo como referencial tedrico Anisio Teixeirafahsor de uma educacao voltada para a
integracdo social e emancipacao politica; Paulo Freire, questionador do papel da educacéo
enguanto processo de libertacdo ou domesticacdo e das relacdes estabelecidas entre o
conhecimento popular e o conhecimentotiiEo, assim como entre Estado e Sociedade;
Milton Santos, problematizador do multiculturalismo politicamente dominado e da matriz
académica instrumental existente na universidade; Boaventura de Sousa Santos, defensor
de uma epistemologia do Sul, contrsjaoas matizes eurocéntricas do pensamento
hegemonico ocidental; e Pierre Levy, propositor do conceito de inteligéncia coletiva
como um ecossistema de quatro dimensdes: material, técnico, cultural, social. Logo, a
partir desses pilares, a UFSB foi instigadassumir o compromisso com a popularizagéo
da universidade, garantindo o desenvolvimento de estratégias de acesso e permanéncia
de grupos que historicamente estiveram excluidos dos espacos académicos; com a
pedagogia dialdgica e reflexiva capaz de desleer a autonomia, consciéncia critica,
valorizacéo da cultura e consequentemente a transformacéo humana; de romper com a
tradicdo cartorial herdada da universidade lusitana colonial, desconstruindo a heranca
eurocéntrica da elite nacional, além de repas sequelas da reforma universitaria
imposta pelo regime militar de 1968; de aprofundar o conceito de peagésaornando
a universidade um espaco de compartilhamento e producdo de conhecimentos que
possibilite a participacao insubordinada de agestesis, promovendo dialogos entre
saberes cientificos ou humanisticos academicamente produzidos ou provindos de culturas
nao ocidentais presentes na sociedade; e ainda de tomar para si a missao de orientar 0s
percursos individuais do aprendizado e detrdmunr para o reconhecimento dos
conjuntos de saberes, pertencentes a cada pessoa, tornando visivel a multiplicidade
organizada das competéncias disponiveis em uma comunidade (UFSB, 2014).

E, nesse contexto, no ano de 2017, € instituido o Programa-Ga&tieacao em
Ensino e Relacbes Etnidaciais (PPGER), da UFSB, com a finalidade de:

colaborar para que a Universidade oportunize a producéo do conhecimento
baseada nas relagfes raciais a partir dos pilares ensino, pesquisa e extensao.
Nesta perspectivap programa pretende produzir, trocar e disseminar
conhecimentos sobre diversidade, em particular aqueles baseados nas questdes
étnicoraciais, de género e sexualidade. (UFSB, 2017)
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Esse Programa se apresenta, também, como um dispositivo académico de
enfrentamento das questfes étnremiais e de género e fortalecimento das politicas de
acOes afirmativas na regido sul da Bahia, uma vez que ele tem o objetivo de:

problematizar abordagens discursivas e institucionais que corporificam o
siléencio e a naturalizéio de praticas discriminatérias construidas
historicamente; identificar demandas locais que potencializem aprendizagem
significativa nos curriculos da educacdo basica; e contribuir para o
desenvolvimento do pensamento teérico/ reflexivo referente asdgqaest
étnico raciais. O PPGER habilita o egresso a atuar nos espacos da cultura,
politica e educacéo. (UFSB, 2017)

Ele ainda evidencia o interesse pelo

estudo do desenvolvimento das praticas para o ensino das relacdes étnico
raciais englobando as constbeg pds e decoloniais e as perspectivas afro
indigenas. Compreende a formacgéo de professores e professoras como espago
dessa tematica em uma perspectiva interseccional com os estudos de género,
classe e interculturalidades. (UFSB, 2017)

O PPGER se configa como um mecanismo de descoloniza¢do do conhecimento,
privilegiando debates relativos aos fundamentos epistemolégicos que agreguem as
perspectivas da heranca intelectual africana, bem como andfgena, além de
privilegiar estudos e pesquisas baseadssrelacdes interétnicas em espacos educativos
formais e ndo formais, possibilitando uma intervencédo nos diversos niveis de educacao
por meio da construcdo de dispositivos e metodologias decoloniais de -ensino
aprendizagem. Desse modo, ele deve articaelasino, pesquisa e extensdo no
desenvolvimento dos seus projetos, proporcionando a pratica da pesgitseomo
instrumento de intervencdo social, cultural, politica e educacional, uma vez que ela
estabelece a unidade entre teoria e pratica como pikxieilde transformacédo da
realidade, assim como de desconstrucdo de preconceitos, estereotipos.

Considerando, entdo, que, ao longo desses dois anos de existéncia do PPGER na
UFSB, os projetos apresentados foram voltados para uma préatica decolonial de
constucao e decoloniaza¢ao do conhecimento que tem oportunizado a interagéo dialégica
entre universidade e diversos segmentos identitarios, no Sul e Extremo Sul da Babhia,
como os afrebrasileiros, brancos, indigenas, quilombolas, -afdigenas, ciganos,
segmato LGBT, dentre outros grupos, de forma interseccional com as questdes de classe,
género e sexualidade. Além de possibilitar a aproximagédo da academia com instituicoes
da educacgéo bésica, espagos ndo formais de educacdo e comunidades tradicionais por
meiode processos cientificos, culturais, pedagogicos, tecnoldgicos e artisticos, e também
o estabelecimento de parcerias entre a UFSB e sociedade através de atividades que

englobam cursos, eventos, produtos pedagdgicos e artisticos, promoc¢édo de atividades
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culturais e de difusdo de informacédo, producdo e compartihamento de produtos
académicos, constituindo uma prética indissociavel entre ensino, pesquisa e extensao.

No entanto, a extensdo universitaria € uma ferramenta essencial para o sucesso
desse Programa,endo em vista que ela ® definida p
processo interdisciplinar, educativo, cultural, cientifico e politico que promove a
i ntera-«o transformadora entre a UFSB e ou
p.02), e que objetiva

|- ampliar as relagbes entre a UFSB e a sociedade pelo estimulo a troca de
saberes e pelo incentivo a participacéo ativa dos diferentes segmentos na vida
da universidade (comunidades, grupos organizados da sociedade civil, 6rgédos
governamentais e emprasplblicas ou privadas);-Idesenvolver acdes de
comunicacdo e informacdo que favorecam a difusdo do conhecimento
cientifico pelo envolvimento da comunidade académica em pautas relativas ao
desenvolvimento regional/territorial;

[l - integrar ensino, pestaa e extensdo pelo incentivo ao envolvimento dos
estudantes da UFSB na socializa¢do do conhecimento cientifico, prat@cando
em &reas que interessam a sociedade, com énfase na construgéo coletiva e
colaborativa de tecnologias sociais: Bontribuir paraa formacdo académica

do corpo discente da UFSB, priorizando a conexao entre os diversos saberes e
praticas, a fim de consolidar agbes efetivamente transformadoras entre a
Universidade e a sociedade;

V- avaliar e fortalecer as politicas publicas nos teiosdde abrangéncia da
UFSB, contribuindo para o desenvolvimento em seus diversos aspectos
(educacional, social, econémico, ambiental, cultural, etc.), inspirando a
participagdo cidada nos processos de construcdo, critica e controle social
dessas politicaspara que sejam de fato socialmente referenciadas; VI
incentivar a geracdo de produtos, servi¢cos, técnicas e processos em conjunto
com as comunidades e sociedade civil organizada dos territérios Sul e Extremo
Sul da Bahia a partir das atividades de es@en VIl apoiar comunidades
urbanas e do campo e demais organizacdes da sociedade civil sem fins
lucrativos com conhecimentos especializados, na forma de assessoria,
consultoria ou assisténcia técnica. (UFSB, 2019, p. 02)

Sendo assim, um curso (programa institucional e regular) de extensdo na UFSB
vinculado ao PPGER se caracteriza como uma oportunidade, de acordo como a Resolucéo
n°® 24/2019, de articular, de maneira sistematica e didatica, ensino e extensdo, com o
objetivo de disseminar princigpconceitos, fundamentos, métodos e tecnologias. Além
disso, € possivel acrescentar que é também uma forma de apresentar a comunidade nao
académica aquilo que se tem pensado e produzido na universidade, popularizando o saber
académico, e se constitundommo fAum trabal ho social, ou se
constitui a partir da realidade e sobre essa realidade objetiva, produzindo conhecimentos
quevisama r ansf orma- «o social o (MELO NETO, 2003
Por outro lado, é importante salientar que a apdensionista ndo é unilateral,
mas é uma experiéncia bilateral e interativa constituida na troca de saberes. Logo, um

curso de extensao, que pudesse ser transformado em Programa de Acéo Institucional, é
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também um espaco publico de compartiihamento, yp&a e integracdo de
conhecimento, o qual possibilita, também, a intervencédo da sociedade na universidade,
provocando uma revolugao epistemologica, estabelecendo um aprendizado em rede capaz
de reconhecer e tornar visivel a multiplicidade de competénsatseees disponiveis em

uma comunidade, garantindo a construcao ou reelaboracéo do conhecimento,4wrnando
pluriversitario. Assim, de acordo com Boaventura de Sousa Samiods ANDRADE;

MOITA, 2009, p. 272)

O conhecimento @Apl ur dovaatorsdistinguse doo |, nas p
conheci mento produzido anteriormente por
O princ2pio organizador da sua produ-«o
(Santos, 2004, p. 30). Como essa aplicacdo acontece além dos muros
universitaros, a formulacdo dos problemas, a determinacéo para réssleé

0s crit®rios adot ados par a o] trabal ho
pesqui sadores e wutilizadoreso (i dem, i b
Santos, o conhecimento caracteristico do séxulol A® um conhecim
transdisciplinar que, pela sua prépria contextualizacéo, obriga a um didlogo ou
confronto com outros tipos depud onheci me
ANDRADE; MOITA, 2009, p. 272)

Nesse sentido, de acordo como José Jorge de Bar¢2006), a atividade
extensionista provoca a inovacao dos processos formativos ja que estimula a exploracdo
de novas fronteiras de conhecimento, dando liberdade de escolha dos projetos que
deverdo ser privilegiados e autorizando o teste de estruturalanalbs cursos e de
novidades para expandir o conteddo académico, além de estimular projetos
interdisciplinares e transdisciplinares. O autor destaca, ainda, a possibilidade de a
extensdo cobrir espacos de intersec¢cdo por meio de uma atividade critieaafre
ideologia elitista e hegemonica, exercitando a imaginacdo da possibilidade de uma
atividade produtiva, coletiva e solidaria, ampliando a produc¢éo de conhecimento de forma
mais diversificada e mais sensivel aos contextos locais e regionais, e cultispaos
fechamentos exercitados pelas estruturas formalizadas e fossilizadas do ensino e da
pesquisa. Esse pensamento corrobora com a proposi¢cao de Reginaldo Carmello Corréa

de Moraes que aponta a extensdo como um modelo que

vai além de sua compreensidiadicional de disseminacdo de conhecimento

(cursos, conferéncias e seminarios), prestacdo de servigos (assisténcias,
assessorias, consultorias), e difusdo cultural (realizacdo de eventos ou
producdes artisticesulturais) (...) Portanto, objetivee retiar da extenséo o

car 8ter de Aterceira -l& come Wosdfia, pcdor a (. . . )
vinculada, politica, estratégia democratizante, metodologia, sinalizando para

uma universidade voltada para os problemas sociais com o objetivo de

encontrar soluc@ através das pesquisas basicas e aplicadas, visando
realimentar o processo ensiaprendizagem como um todo e intervindo na

realidade concreta. (MORAES, 2001, p.70)

Contribuindo com essa perspectiva Castro vai afirmar que
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a extens&o possui algumas candstieas que se bem exploradas podem vir a
contribuir para uma mudanca no processo de ensinar e aprender: possuem um
arsenal metodoldgico diferenciado; é feita de encontros entre alunos,
professores e comunidades; tem a possibilidade de, neste encaonugiiar

outros saberes, de criar um novo senso comum e de ampliar a capacidade de
reflexdo sobre as praticas, porque nelas se constituem, ou seja, sdo constituidas
pelas experiénciagCASTRO, 2004, p. 5)

Partindo entdo desse ponto de vista, compresadpie uma proposta de curso
de extensdo na UFSB, vinculado ao PPGER, € uma porta aberta para uma pratica
dialégica e reflexiva sobre o fazer académico, capacitando os sujeitos envolvidos no
processo formativo para a criacdo consciente de novas estsatdgi ensino
aprendizagem e de combate ao racismo, sexismo, preconceitos e discriminacdo, ao
mesmo tempo em que promove a construcdo de conhecimentos a partir de uma interacao
multicultural entre sujeitos e saberes que até entdo estavam silenciadiisijizados
ou até mesmo excluidos do universo académico. Da mesma forma, aproxima a
universidade das demandas e grupos sociais, oportunizando uma convivéncia
interepistémica que também expbde a instituicAo de ensino superior a um pProcesso
formativo que enelve avaliacgdo de suas praticas e questionamento do seu
posicionamento politicadeoldgico, assim como da sua estrutura curricular, reafirmando

0 Seu compromisso inicial.
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CYNTHIA DE C. §. BARRA Aterar vinculo Quacnmestre atual: 2020.1
INSTITUTO DE HUMANIDADES, ARTES E CIENCIAS JORGE AMADO (11.01.05.03)

PontaL 0o Docente > VisuaLizacho oA Anivioave oe Extensio

a & Plano de Trabalho

Davos Genats
Codigo: CRO14-2019
Titulo: Caminhos para uma Educaclo Antirracists
Categoria: CURSO Abrangéncia: Regional
| 11/06/2019 a
* 31/07/2019
Unidade Proponente: INSTITUTO DE HUMANIDADES, ARTES £ CIENCIAS JORGE AMADO / UFSB
Unidade Orcamentiria:
Executor Financeiro:
Unidade Co-Executora
Extarna:
OQutras Unidades
Envolvidas:

Ano: 2019 Periodo:

Area do CNPq: Outra m‘,’.‘l‘, Educacio

N° Bolsas Solicitadas: 0 oo maiess o
Tipo de Cadastro: SUBMISSAO DE NOVA PROPOSTA c‘;m
Professores
]
professocas
Piblico Alvo Interno: Mestrandas do PRGER/CIA Piblico Alvo ;. o
* municipal &
estadual de
ensino
Pablico
Pablico u""“'_ 15 pessoas Estimado 2 pessoas
Externo: Interno:
Piblico Real Atingido: Nao informado O
Fonte de Financlamaento: ACAD AUTO-FINANCIADA Renovagiio: NAD
Linha de Atuagdo:
g Estrategico: Nio estd ciado & um prog egica.
Vinculado a Atividade da
formacdo continuada & SIM
permanente:
Vinculado a Grupo
Permanente de Arte @ NAD
Cultura:
Faz parte de Programa de
Extensao? NA0 @
do Curso: Pr r.':?';',‘ ATUALIZAGAD
Carga Mordrla: 20 horas n:'::’::::: 20
Situagiio: PENDENTE DE RELATORIO
Responsavel Pala
Atlvidade: CYNTHIA DE CASSIA SANTOS BARRA £ JULIANA SANTOS BARROS
E-mail do a cynthi Bufsh.edu.bir
Contato do Responsavel: (73) 98152-8251
Municirio Reacizacho
Estado Municiplo Bairro Espago Realizacho
Bahis MARAL Centro CETEP Litoral Sul Comunidade Quilombola

DrraLnes oa ATivioaos

Resumo:

A presente proposta de Curso de Extens&o tem como base e compde parte das atividades do
Projeto de Pesquisa-Intervencio A Lei 10.638/2003 e os desafios da contra-colonizacéo do
conhecimento, de autoria de Juliana Santos Barros, com onentagao da Prol * Dr.* Cynthia de
Cassla Santos Barra, que se encontra em andamento no periodo compreendido entre outubro
de 2017 @ outubro de 2019, vinculado ao Mestrado Profissional em Ensino e Relagdes Etnico-
Racials da UFSB/CJA. O curso tem como plblico alvo prolessores e prolessoras da rede

https:/faig.ufsb.edu br/sig Atividade/lista. jsf Pigina 1de d
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municipal @ estadual de ensino, e visa propiciar

convencionais de ensino @ aprendizagem, para tomné-las adequadas as peculiaridades do
enfrentamento das questbes das relagbes étnico-racials @ de género na escola, através da
construgdo de propostas pedagogicas emancipatorias que considerem as caracteristicas tanto
do professor, enquanto sujelto da formagéio, como do contexto em que é exercida a sua pratica
profissional, avaliando as possibilidades e dificuldades que sdo proprias dos espagos de
formagéo formal, Para tanto, ele esta divido em 5 ancontros de 4 horas cada, totalizando uma

carga horérla de 20 horas, como aponta o cronograma em anexo.

Programaciio:

CURSO "CAMINHOS PARA UMA EDUCAGAO ANTIRRACISTA"

condigdes de reinvengdo das formas

Encontros

Eixo Temitico:
Caminhos para uma
Educagiio Antirracista

1" Encontro
10062019
18:00 - 22:00

Processos de Colonizagho dos Curriculos

2" Encontro
11/06/2019
18:00 - 22:00

Legislagho para uma Educaglo Antirracista

3" Encontro
12/06/2019
18:00 - 22:00

Propostas Pedagogicas para uma Educagio
Antirracista

4° Encontro
Julho/2019
18:00 - 22:00

Sistematizagho, organizagldo ¢ construgdo do cadermno
metodologico

5* Encontro
Julho/2019
18:00 -22:00

Apresentagdo do Caderno Metodblogico

Objetivos Gerais:

httpsy//sig.ufsb.edu br/sig

Objetivo Geral: Propiciar
condigdes de reinvenglio
das formas convencionais
de ensino ¢ aprendizagem,
para tomd-las adequadas
ds  peculiaridades  do
enfrentamento das
questdes  das  relagdes
étnico-ruciats, de etnin ©
de  pénero na  escola,
através da construgho de
propostas  pedagogicas

emancipaloras que
considerem as
Nt m dollista jsd

07/01/2020 10:21
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https://sig.ufsb.edu

caracteristicas  tanto  do
professor, como supeito da
formagiio, como dos/das
estudantes ¢ do contexto
em que ¢ exercida a sua

pritica profissional,
avahando as
possibilidades ¢

dificuldades  que  sio
proprias dos cspagos de
formagio formal

Resultados Esperados:

I- Valorizaglo do conhecimento e as experiéneias pessoais ¢ pedagdgicas dos docentes como
fontes de conteiido para a formaglo, ao invés de apenas enfocar a transmitir informagdes
tedricas,

2- Articulagdo da teona e pritica na resolugdo de situagdes-problema e na reflexdo sobre a
atusgdo profi | derando o profi como sujeito ativo de seu processo de formagiio;
3- Construglio de uma pritica educativa que leve em conta ss caracteristicas dos alunos ¢ da
comumidade, considerando ¢ respetando  caracteristicas  pessomss, bem  como  diferengas
decorrentes de situagdo soci dmica, inserglo cultural, origem étnica, género ¢ religido,
atuando contra qualquer tipo de discriminaglo ou exclusio;

4- Promogho de reconhecimento de outras pedagogias e epistemologias desenvolvidas em
outros espagos de formagio;

5- Prop a prof de expenéncas de autona, possihibtando a construgdo
cnativa individual ¢/ou coletiva de novas propostas metodologicas a serem desenvolvidas no
cotidiano escolar

CONTATO 00 COORDENADOR

CYNTHIA DE
CASSIA E- S .t
Coordenagao: SANTOS mail: edu.br
BARRA
Memunos oa Equire
Nome Categoria Funcio Unidade Iniclo Fim
MARIA DOMINGAS MATEUS DE JESUS  DISCENTE MINISTRANTE PPGER 11/06/2019 31/07/2019
JULIANA SANTOS BARROS DISCENTE MINISTRANTE PPGER 11/06/2019 31/07/2019

CYNTHIA DE CASSIA SANTOS BARRA  DOCENTE COORDENADOR(A) IHAC-JA  11/06/2019 31/07/2019

OQuierivos /Arivioaoes

Descricdo da Atividade: Perfodo Realizaclo: Carga Hordrla:
1. Encontro/Oficinas 11/06/2019 » 31/07/2019 20h
1. CYNTHIA DE CASSIA SANTOS BARRA - COORDENADOR(A) 20h
2. JULIANA SANTOS BARROS - MINISTRANTE 20h
3, MARIA DOMINGAS MATEUS DE JESUS - MINISTRANTE 20h

Pauricirantes oa Avivioaoe or Exvensdo

Clique aqui para vi os partici desta de a
DiscenTes com PLanos ne TRasaino
Nome Vinculo Sltuagio Inicio Fim

Discentes nic informados
ATivioAnes oas quals 0 CURSO raz panve

I idade/lists. jst

07/01/2020 10:21
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Esta Auvidade na faz parte de outros projetos ou programas de extensdo

ConsoLipacho o Oncamento SoLicirapo

Descrigho PROSIS (Interno) Outros (Externo) Total Rubrica
Total: R$ 0,00 As 0,00 R$ 0,00

Ndo ha itens de despesas cadastrados
ORgAnENTO AFNOVADO

Descrigio PROSIS (Interno)
Total: R$ 0,00

NSO hé rens e despesas cadastrados
Anguivos

Descrigho Arquivo

Projeto Curse C pars uma Educach 10§
Autorzacho CETEP Litoral Sul Comunidade Quilombals (9%
Lisva ox Foros

Foto Descrigho
Nilo ha fotos codastradas para esta Atividode
LisTa o Devanvanentos Envoivioos na Autorizacho oa Prorosta

Data/Hora Data da
Autorizacio Tipo Andlise Justificativa Reunido Autorizado
[NSTITUTO DE HUMANIDADES, ARTES E  AD- 17/06/2019
CIENCIAS JORGE AMADO REFERENDUM 10:21:58 17/06/18  SIH
Hisromico no Proieto
Data/Hora Sltuacho
11/06/2019 19:48:00 CADASTRO EM ANDAMENTO
11/06/2019 20:22:51 AGUARDANDO APROVAGAD DOS DEPARTAMENTOS
17/06/2019 10:22:00 SUBMETIDA
12/07/2019 10:15:26 EM EXECUGAQ
01/08/2019 01:00:48 PENDENTE DE RELATORIO
Portal do Docente
1
hitpsi/fsig.ufsb odu.br/sig: J de/lista. st Pdgina 4 do 4
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ANEXO 2

Caderno Metodologica onstru2do no curso de extens«o
Educacam

“CAMINHOS PARA

1
)

UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA”
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.NA. HA SABER MAIOR OU MENOR. HA SABERES DIFERENTES'
.7 Paulo Freire
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A Canoa

Em um hrgo rio, de dificil travessia, havia um barqueiro que
atravessava as pessoas de um lado para o outro.

Em uma das viagens, iam um advogado e uma professora. Como
quem gosta de falar muito, o advogado pergunta ao barqueiro:

- Companheiro, vocé entende de leis?

-Nao, respondeu o barqueiro.

E o advogado, compadecido: — £ uma pena, vocé perdeu metade da
vida.

-A professora, muito social, entra na conversa:

-Seu barqueiro, vocé sabe ler e escrever?

-Também ndo, respondeu o barqueiro.

-Que pena! Conddi-se a mesma — Vocé perdeu metade de sua vida!
Nisso chega uma onda bastante forte e vira o barco.

O barqueiro, preocupado, pergunta :

-Vocés sabem nadar?

-Nao !!!! Responderam o advogado e a professora, rapidamente.
-Entdo...disse o barqueiro...¢ uma pema — VOCES PERDERAM
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APRESENTACAO e
mmyémmmmwmmdasdm&sw“ﬂfs
duarte o Cwso de Ftensio “Caminbos para ume Educage®
Antracsis’, minstrado por Julena Santos Bamos € Mar2
Domingas Matews de  Jesus, vnuhdoao?fosfa’mdepos‘
Gradzstio em Ensio ¢ Relghes Emico-Raczs (PPGER) @2
Universidade Federzl do Sul dz Bahiz (UFSB). O referido curso
compds parte das atividades do Projeto de Pesquisa-Intervengao “A
Lei 106392003 ¢ os Desafos dz Descobonizagio do
Conhecimento”, de autora de Jufane Santos Barros, com orientagdo
de Cynthiz de Cssia Santos Barra.

Nesse cuso, um gpo de educadores do Centro Territorial de

Educacdo Profssiorakzante (CETEP) Lttoral Sul — Commidade

Quiombok, juntamente com os estudantes da Educacdo Profssional
de Jovers ¢ Adukos (PROEJA) — Curso de Hospedagem, da cidade

de Marafl, reuniramese para avalar metodologias que priviegiem a
eduwcagio antiracsta, refetr sobre a prafica colonizadora nposta
pelos curiculos € aprofindar conhecimentos,

Assmaﬁnﬂadcprm;)aldestccadcmeregsuarasmfbmeg

tedrico-metodologico  constridas pelos  emolvidos nas dscl.ssom
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Nek & registrado o reconhecimento da necessidade de reinvengdo

das formas convencionais de ensino ¢ aprendizagem, para torni-las

adequadas as peculiaridades do enfrentamento das questdes étnico-
raciais ¢ de género na escola, através da construgdo de propostas
pedagdgicas emancipatorias, considerando as caracteristicas  dos
professores, enquanto sujeitos da formagdo, assim como O contexto
em que & exercda a sua pratica profissional, avaliando
possibilidades e desafios préprios dos espagos de formagdo formal

Diante dessas questdes, considerando as peculiaridades do
mumicipio de Marat com comunidades quiombolas e as
experiéncias desses professores no CETEP Litoral Sul, esse caderno
estd organzado em ftrés partes. A primeira aponta algumas
consideragdes sobre a importincia de uma educagdo antirracista, em
especial nesta comunidade; a segunda parte fraz uma analise acerca
da colonizagio dos cumriculos escolares e da importancia da
descolonizagio do conhecimento para o enfrentamento das questdes

étnico-raciais ¢ de género no €spago escolar; por fim, na terceira
parte, é apresentada sugestoes de praticas pedagdgicas que incluem a
termdtica étmico-racial no cotidiano escolar do CETEP Litoral Sul —
Comunidade Quilombola — no mumnicipio de MaralL
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A IMPORTANCIA DE UMA f_
EDUCACAO ANTIRRACIS

133



-1-
A educagdio tem sido ao longo da historia da humanidade
imprescindivel para os seres humanos, sendo, inclusive, 0 motivo de
orgulo para muitos. Assim, o papel do educador nas sociedades
modemas transcende a durezm das paredes e a burocracia dos
curriculos impostos pelo Estado e seus tedricos,

O educador atende a uma demanda muito grande de situagdes, que
Surgem a todo o momento, no ambiente escolar, exigindo
sensbilidade para atendé-lis e saber lidar com .as diversas
dificuldades. Dessa forma, uma escola antiracista deveria ser

modelo para todas as demais, Pois o racismo e os preconceitos

(qualquer um que seja) é uma atitude estipida, ¢ estupidez combina
com insensatez e nio com educagdo. Portanto, é urgente trabalhar as

questoes étnica e racial nas escolas, J& que percebemos que hi falta
de consciéncia dessa mesma identidade.
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A constnidio de um conhecimento eurocentrado, og epBtemicilioy
o embranquecimento dos negros que conseguiram se destacyr lant)
na ckncin quanto na culturn estrutium. wm contexto eseolsr que exchs
saberes ¢ outras versdes dn historin de um mesno lagar, sem day o
devido destaque a outros povos e culturas, Fssn exclusdo difiup 3
construgio dessa identidade ética e racinl até por parte dog
professores, fazendo com que a educagiio trabalhada o ensing
fundamental e médio valorize n historia ¢ a cultura branca,
Sendo assim, precisamos trabalhar com uma educagdo libertadory
pam romper com as amarras do viés ideoldgico da cultura branca,
pois existe uma grande necessidade das escolas repensarem seus
cumricuos no que diz respeito ao estudo da histéria e de outras
disciplinas voltadas para a valorizagio da cultura afro-brasileira, ja
que os estudos sobre os povos afiicanos, indigenas ¢ afio-brasikeiros
sdo abordados, muitas vezes, pelo lado negativo ¢ os aspectos
histéricos sio sempre assuntos temdticos,

S
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Desse modo, ¢ nccessdrio descolonizar o conhecimento e rever a
historia fora da imposigio curocénirica, observar as consequéncias
da colonizagio ¢ da escraviddo, do papel do negro e sua
representacio no livro didatico, analisando a historia antes dessa
cobonizagio que perpetua até os dias atuais provocando uma
desvalorizagdo do negro, inclusive das estéticas, e consequentemente
um ndo reconhecimento das identidades étnicas e raciais. :
Ha, portanto, uma necessidade de valorizar a riqueza, a historia, a
beleza dos povos afficanos e indigenas para percebermos que somos
todos iguais, que nfio existe cutura melhor ou pior. Debater e
estudar a histéria e cultura dos povos tradicionais é também
conhecer para valorizar a nossa cultura, para que um individuo seja
chamado de negro de forma tio natural como quando se chama
alguém de branco.
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-I11-
Por ser uma demanda reivindicada historicamente pelo movimento
negro, a educagao antirracista  busca  dar  visibilidade ¢
reconhecimento ao povo negro. E preciso o resgate da importancia
das negras e¢ dos negros e do povo indigena nas esferas politicas,
econdmicas € sociais, pois a historia do Brasil € contada por uma
visio branca, sulista e classista onde se nega a exploragdo do povo
afficano e indigena. Apesar da predominincia de negros e de negras,
vivemos em uma sociedade significativamente racista. E ainda é
preciso ressaltar a negagio do acesso aos bens sociais, culturais e
econdmicos aos estudantes origem negra e indigena.
Assim, ter a consciéncia do curriculo oculto é de findamental
importdncia, pois dessa forma nés, educadores, conseguimos ter
nogdo de como nossos atos em sala de aula impactam a formac@o
dos ahmos, tanto na vida escolar quanto como cidaddo. E precido
reconhecer que ele estd presente desde a estrutura do fardamento, da
forma como ahmos se dirigem aos professores € vice-versa, na
organizagdo da sala de aula e na influéncia da familia quanto ao
conteido que se deve ou ndo ser abordado em sala de aula. Entender
que el é na veidade o dia a dia da escola e que por isso ndo deve
estar separado dos contetidos estudados. .
" Dessa forma, ¢ dever dos professores ter a sensibilidade de utilzar,
em sala de aula situagdes que abordem as experiéncias de interagdo
social e racial A
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Parte J]

OS DESAFIOS DA
DESCOLONIZACAO DOS /

CURRICULOS PARA UMA
DUCAGCAO ANTIRRACISTA
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