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Resumo

A pesquisa analisa taajetoria editorial do livrdPara entender o negro no Brasil de
hoje: historia, realidades, problemas e caminhesescrito por Nilma Lino Gomes e
Kabengele Munanga, parte dacolegéo Viver, Aprender produzida pela ONG Acao
Educativa em @rceria com a Globalditora. Ness percurso, destac® a perspectiva mais
ampla da atacdo dos movimentos sociais, principalmente o0 movimento negro, nas décadas de
80 e 90 até as mudancas legislativas ocoradpartir do estabelecimento da Lei 10.639/03
que refletiuna producdo didaticdnvestigase a questdo racial na perspectiva dagtigas
publicas em cospnancia com as politicas para Educacdo de Jovedsil®#(EJA) a partir
da tjetoria do referido volume deolecdoViver, Aprender destinada aos anosafdo
ensino fundamental de EJE analisada a publicacdo original de 2084 reedicdo em 2006,
atransformacao em livro paratfitico no mesmo anosaecompilacdo dos 11 livros da colecéo
em um volume unificadem2007, 2008, 20090 trabalho fundamentse na historia cultat
do livro, com referéncia de Roger Chart{@002) e na historia dos livros didaticos e
impressos escolareendo como bee conceitos desenvolvidos por Alaihdppin (2009) e
Antonio Augusto Gomes Batis{d999) Por se tratar da pesquisa de livros de oolacao
entendemos esta organidaca partir dogstudos de Marta Maria Chagas dev@lhoe Maria
Rita de Almeida Toledo (20067 questdo da escrita de livros didaticos iptelectuais deu
se através de Circe Bittenco(2004)e José Cassio &culo(2008)para compeendermos a
autoria do volumePara entender o negro no Brasil de hpjescrito por dois canones dos
estudos afrdorasileiros. E, por fim, utilizamos quatro eixos para analisamadancas e
permanénias nas edicbes de 2004, 202607 2008 e 2009textos,a partir dos estudos de
Julvan Maeira de Oliveira (2009)e boxes, imagns e capas, com o0s estudos de Juliana
Ricarte Ferrarq2013) e Gérald G&nette(2009). Também utilizaremos o trabalho de Alan
Powers (2008).

Palavras-chave livro didatico, Lei 10.639/03, movimento negro, Educacadalens

e Adultos, histéria cultural do livro, Educacéo das Relaces ERuc@is

Contato marianacastroteixeira@qgmail.com
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Abstract

The research analyzes the editorial trajectory of the @k entender o negro no
Brasil de hoje: histéria, realidades, problemas e caminhegitten by Nilma Lino Gomes
and Kabengele Munangapart of the collection Viver, Aprender produced by the NGO Acéo
Educativa in partnership with Global Publisherthis direction, there is an emphasisis on the
broader perspective of the role of social movements, particularly the black movement in the
80s and 90 to the legislative changes that have occurred since the establishment of the Law
10.639/03 reflecting the didac production.The raial issue is investigated from the
perspective of public policies in line with the policies for Youth and Adult Education from the
trajectory of the above mentioned book tome Viver, Aprenadtnded to final years of
elementary school EJA. The original publication of 2004 and its redition in 2006 are analyzed
together with its transformation into paradidactic book in the same year and, finally, the
compilation of 11 books of the collectionto a unified tome, 2007, 2008, 2008e work is
based on the cultural history of the book, with reference to Roger Chartier and history of
educational and school books and booklets on concepts developed by Alain Choppin and
Antdnio Augusto Gomes BatistBecause it's a collection of books search, we understand this
organization from the studies of Marta Maria Chagas Carvalho. The thought of writing
textbooks by intellectuals took place through Circe Bittencourt and José Cassio Masculo to
understand the toenof the author®ara entender o negro no Brasil de hoyeritten by two
experts on AfricarBrazilian studies. And finally, we use four directions for analyzing the
changes and continuities in the 2004 editions, 2006, 2007, 2008 and 2009: texts, frem studi
of Julvan Moreira de Oliveira (2009); and boxes, images and covers, with the studies of
Juliana Ricarte Ferraro (2013) and Gérald Genette (2009). We will also use the work of Alan
Powers (2008).

Keywords: textbook, Law 10.6393, black movementyouth and Adult Education,
cultural history book, Education of Raciathnic Relations
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INTRODUCAO

Meu primeiro contato cora questdo racial ocorreu no ano de 2002 quaatdaves
dascotas de escola publicantré no curso de Engenharia da Uerj. Neasio, as cotas raciais
também entraram em vigor. E foi a primeira vez que eu, de pele clara, refleti sobre a pele
escuraE, mesmo bem imatura, presenciei discussdes a esse respeito que marcaram muito a
minha trajetoriaHoje, consigo entender alguns sentimentos que a época ndo entendia. Por
exemplo, existia um medo muito grande de segregacdo entresaistaaotistas. E o
discurso do mérito era muito forte, o que gerava um desconforto muito grande para quem
passava no vestibular, como se fossefumouboo6 da ampla concorr "
cheguei aouviraexpressdbs - passou pe@r causa das cot as

Se de alguma form&somexeu comigo, cotista de pele brancagimagino o quéo
dificil foi para cotistas negros e negras enfrentarera pssicdpja que a marcasorporais
evidenciam o critério das cotas raciais, 0 que ndo acontece diretamente com as cotas sociais
ou de escal publica. De todo modo, hoje as a¢des de permanéncia dos estudantes negros nas
universidades sdo de suma importancia para as politicastde raciaisE eu sintoum
carinho muito forte pela Uetgr aberto essa perspectiva as pessad®erto os camins@ara
a discussdo racigue o movimento negro ja fazia

Porém,o cursode engenharia ndo oferecia respoatengustias que eu ndo conseguia
resolver sobre 0 meu ser no munddém disso, houvaima escolha muito prematura da
profissdo a seguilE foi nesse contexto que eu guinei para as ciéncias humanas e os estudos
raciais me ofereceram subsidios para um entamto de mundo do qual sou extremamente
grata. Como consequéncjaa busca académica e profissional me levou a enxergar a luta
antirracista cora o principal objetivala minha pratica

Em 2010, ainda graduanda em Histéria pela Universidade Federal de Vicosa (UFV),
através da pratica da Capoeira Angola, nasceu meu interesse sobre a cultura e histoéria africana
e afrebrasileira. O fato de ndbaver no curso de Historia disciplina alguma sobre o tema
despertou a unido de um grupo de amigara estudar a cultura negra.

Corremos atras de literatura especializada e conhecemos uma autora que mudou
nossas trajetorias radicalmente. A partir da taitdo artigoCultura Negra e Educacéo
(2003) da exministra das Mulheres, Igualdade Racial e Direitos Humanos do Brasil, Nilma

Lino Gomes, adentramos no universo do Movimento Negro e da militancia intelectual.
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O conhecimento da Lei 10.68% trouxe o dezjo de criamos um Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros (Neapbna Universidade Federal de Vigcosa para tratarmos dégsesomo o
curriculo e politicas afirmativag&m janeiro de 201 Tonseguimos participar do Il ENUNE
Encontro de Negros, Negras e Citssda UNE realizadoem Salvad8 A, cuj o t e ma
Brasil ap:-s expans«o das pol2ticas de a-»es

Apesar da falta de apoio institucional, o grupo independente de estudantes angariou
suporte de professores de outras universidades e contamas ajuda muito especial de Iris
Amancio, Professora Doutora da UFMG/UFF, membro da Assoctkgd®esquisadores
Negros Brasileiros (APNB) que nos auxiliou nesta empreitada.

Prosseguimos os estudos através de encontros ssmmargramos em contatom o
movimento regro da cidade de Vicosaa UNEGRQ na pessoa de Teresinha Ferreira
Finalmente, conseguimos ter um projeto de formacéo de professores aprovado pelcoPIBEX
gue favoreceu e impulsionou nosso trabalho.

A participacdo neste processo efragiferas discussdes desencadeadas nos encontros
foram fulcrais para minha trajetéria dentro da Historia e da Educacdo. No Trabalho Final de
Licenciatura, a despeito da fali@ apoiodo Departamento de Histéria, tratei do ensino de
historia e cultura afcana e afrdescendente.

Sem ter acompanhado de perto o deslanchar do NEAB \iigpsa ainda enfrenta os
aspectos soérdidos do racismo institucional, mas que ampliou e tem hoje um trabalho de
grande visibilidade na UFY, deixei as minas gerais e fui tedbar no Museu do Folclore de
Séo José dos Campos, SP. Primeiro, como estagiaria da biblioteca e, depois, como educadora.
O fato de estar dentro de um museu que trata da cultura popular, cuja curadoria da exposicéo
permanente foi realizada por Raul Lodge incentivou a travar alguns debates. A partir do
trabdho como educadora, percehiexisténcia de uma sala especifica da exposiohoe
religiosidade afreébrasileiraque ndo estava sendo aproveitada em toda a sua potencialidade
com os grupos de visitargteprincipalmente o publico escqlar isso fez com que eu me
interessasse pelo tema de maneira a incentivar o debate na instituigéo.

A falta da Histéria da Africa ha minha formacdo fe@m que eu continuasses
estudos através de uma especializacdo emndridisda Africa e do Negro no Brasil realizada
online pela Unrersidade Candido Mendes (UcarNesse contexto desenvolvi um Trabalho
de Conclusdo do Curso cujo tema &ala Santos de Fé: apontamentos sobre a presenca

! Antrop6logo, museélogo e curador, Raul Lody realizou pesquisas na Bahia sobre religiosidhdesadica.
VerLODY, Raul. (198Qardomblé: religido e resisténcia culturé&érie Principios. SP: Editora Atica.
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negra no Museu do Folclore de Sdo Jdes Campos/SH-0i uma experiéncia intersmnte
gue gerou transformacdes, creio eu

Quando da entrada no Mestrado em Educacdo e Saude pela Univefsidadd de
Séo Paulo (Unifegp ja estava dando aulas de Histdria para o Ensino Médio e Ensino de
Jovens e Adultos (EJA) no Estado de S&o Paulo. As contradicdes do ensino publico paulista
somouse a percepcdo de que o publico da EJA era majoritariamente negro, ou seja, um
publico historicamente excluido do ensino regula debandava para o segmenid\E

Esse panorama fez com que eu me interessasse pela EJA e me aplicasse no Mestrado
com um projeto inicial de investigacdo da questdo racial nos livros didaticos aprovados pelo
Programa Nacional do Livro Didatico para a Educacgdo de Jovens e Adultos EBN)LBm
2011 e 2014.

Posteriormente, nas conversas com o orientador Cleber Santospéreiehemos que
pesquisaa questdo racial em todos os livros aprovaude PNLDEJA estaw extremamente
protocolar. Faltava algo que sustentasse essa iniciativantéoi gue chegou as minhas maos
através da Professora Claudia V§wovolumePara enteder o Negro no Brasil de Hoje:
histdria, realidades, problemas eminhos parte integrante deolecéoViver, Aprender e
escrito por Kabengele Munanga e Nilma Lino Geif@&@OMES; MUNANGA, 2004)

Realizado pela ONG Acdo Educativa (AEm parceria com a Global Editora e com
autoria de dois canones dos estudos africanos @i@sdeiros, o volume deolegaoViver,
Aprender passou a adquirir proeminéncia para a pesduisgietoria da AE no que se refere
a guestao racial e o livro edoripor intelectuaisiegres possibilitaram a construcdo de uma
coluna sélida no que tange a questao racial.

Foi nesse contexto entdo que a pesquisa comegou a incorporar uma dimensao mais
rica ao entrecruzese com a histéria do movimento negro a partir da trajetéria da Acao
Educativa e dos movimentos sociais no final da década de 1970, quando novos sujeitos
coletivos emergiram no Brasil.

De acordo com Eder Sader, o nascimento desses movimentos sociais refletiram o
momento politico e social brasileiro, desde as lutas pelo fim da ditadura militar até o processo
de redemocratizacdo apos 1983\DER, 2001) Campanha pe anistia, movimento sindical,
fundagédo da CUT, PT, MST, Diretas Ja, e outros. Dentre os movimentos impulsienados

redimensionados nessa conjunten@ontrase 0 movimento negro.

2Em alguns momentos do texto aparecera referéncia a Acdo Educativa abreviada por AE.
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E importante salientar o contexto de efervescéncia politica em que sSeinsas
primeiras demandas dos movimentos sociais, de uma maneira mais geral, e do movimento
nego, mais especificamente. Essas demandap®sentadas pelo movimento negro
particularmente as relativas ao processo educacional, configesaraomo continuide de
resisténcia frente & escravizacéo, ao colonialismo, & marginalizacéo e ao’*rddesexordo
com Marcos Cardoso, elas insersn numa retomada histérica para valorizagdo da populacao
negra que engloba atores heterogéneos em torno de um mesmo @réjesta relacdo de
equil 2brio entre passado e present e, tradi
diferencia a experiéncia do movimento ne@aRDOSO, 2002: 18)

A luta travada pelos movimentos sociais em outras esferas ganhou expressao no
Congresso Nacional através da atuacédo de Abdias Nascimento. Ele participou ativamente do
fio historico g culminara no aparecimento do movimenggno enguanto um movimento
social que reivindicarda inclusdo justa e igualitdriaodnegro na sociedade atrayé
principalmente, de instrumentos legaisomg exemplo, as acdes afirmativas ou
compensatorias. Nessa perspectivehdias Nascimentofoi um dos militantes mais
respeitadose atuantes na constituicdo do movimentgm Também conhecido como
fundador do Tatro Experimental do Negiio TEN, Nascimento teve uma vida intensa como
jornalista, ativista e politico. Foi deputado federal ainda na década de 80 e mais tarde
substituiria Darcy Ribeiro no Senddo

Como deputado desenvolveu inUmepogjetos de lei. Poexemplq o Projeto de Lei
n® 1.332, de 1983, que garantia a igualdade de oportunidades a populacdo negra. Seu projeto
visava a concretizacdo das chamadas acdes afirmatoascdes compensatorias, como ele
asdenominava através da utilizacdo de divessmecanismos para promover 0 acesso da
populacdo negra ao emprego, a educag@omoradia e ao mundo dos negocios
(NASCIMENTO, 1983)

Em 13 de maio uma mentira civiealiscurso proferido por Abdias Nascimento por
ocasido dos 110 anos da Abolicdo, o entdo Senador denudeia altamente difundida de
gue a abolicdo foi um presente da Princesa Isabel aos negros, e traz a tona a importancia da
valorizagdo da resistércnegra, das acdes compensatérias e da desmistificagdo da chamada

democracia racial.

® Ver SILVA, Petronilha Beatriz Gongalves e GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira. Movimento negro e educacéo.
Revista Brasileira de Educag#o 15, p. 134158, set/out/novdez. 2000.

* Sobre esse assunto ver: NASCIMENTO, Elisa LarkinAbcdigs Nascimento 90 anos: meméria viRio de

Janeiro: Ipeafro, 2006.
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O mito da Afdemocraci a racial o, g ue
formulador mais sofisticado, constitui, com efeito, o principal sustentaculo teérico
da supremacia eurodéica neste Pais. Interpretando fatos histéricos de maneira
conveniente aos seus propésitos, deturpando aqui, inventando acola, sofismando
sempr e, 0s ap-stolos da fAdemocracia rac
atraente edificio ideoldgico que atéde@ngana ndo somente parte dos dominados,
mas também os domina@sr(NASCIMENTO, 1998)

No ano do centenario da abolicdo e de intensa atuacdo do movimento negro, a carta
maxima da nacao prevé em seus artigos que todos os cidadaos sao iguais peradma lei
distingbes de qualquer natureza e ainda diz ser o objetivo da Republica promovessidrem
de todos, sem quaisquer preconceitos de origem, raca, sexo, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo. A Constituicdo afirmara a existéncia do raaenirasil e o tratard como

crime inafiancavel.

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil:

[...] IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacao

[...] Art. 5° Todos séo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer
natureza, garantindee aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a

inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termosgsentes:

[...] XLII - a pratica do racismo constitui crime inafiancavel e
imprescritivel, sujeito a pena de resfio, nos termos da lei (BRASIL, 1988).

Obviamente, a legislacdo ndo garantira o fim do racismo no Brasil, mas marca um
momento importante deonquistas do movimento negro que incidira na formulagcéo de leis
educacionais em seu combate. Um marco importante neste processo de reivindicagbes do
movi mento negro ser8 a Lei 9.394 em 1996, ¢
do Brasil levaa em conta as contribuicées das diferentes culturas e etnias para a formacgéao do
povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africunageia (1996)

Seguida da formulacdo dos PCNs (1998) que irdo salientar, ainda que de maneira
timida, a inportancia dos estudos africanoa Lei das Diretrizes e Basds educacgao
brasileira tera, sete anos mais tarde, dois de seus artigos alie2tidse 79Bi através da
Lei 10.639/03.

Fruto da mobilizagcdo do movimento negro, a Lei 10.639/03 esta inseridestoria
mais longa de lutas e transformacdes da legislacao brasileira. A partir do processo de abertura

politica e configuracdo dos movimentos sociais, a questdo racial atinge um patamar mais
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legalizado com a promulgacédo da Constituicdo de ¥988ratratadade uma maneira até
entdo inédita na legislacéo brasileira.

Resultado de inimeros conflitos entre os diversos segmentos da sociedade civil, de
avancos e retrocessos, 0 movimento legislativo vai sendo transfornmagwipalmente no
que tange as piblcas educacionaik e, com ele, a atuacdo do movimento negro em paralelo.
Este denunciou a maneira de contar a historia pelo prisma do eurocentrismo e do
desenvolvimento de formas (nem sempre) sutis de dominacdo, calcadas no mito da
democracia racial. Aeducacdo sempre foi considémapelo ativismo negro untocus
privilegiado de acdo, pois através dela acresbtaser possivel que a substituicdo de
determinadas expressodes e imagemstribuampar erradicacao do racismo.

A Lei 10.639/03 prevé a inclusdmws curriculos escolares do ensino datdilia e
Cultura Africana e AfreBrasileira, sem, contudo, limit®e a um conteudo transversal ou
tematico de determinadas disciplinas. Ao contrério, ela refer@ uma atuagcdo abrangente
tanto dos curriculos conmate todosos profissionais da educagédo basica. Sua promulgacao vai
responder as antigas demandas do movimento negro, mas com a permanente preocupacac
com aaplicacao da lei, para ndo totladetra morta.

Dessa maneira, mesmo apéancionadaa Lei 10639/03, o movimento negro
continuou a produzir documentos oficiais que garantissem a sua efetivacdo. As Diretrizes
Curriculares Nacionai para a Educacdo das Rela¢Bes EiR@mciais e para o Em® de
Histéria e Cultura Afrebrasileira e Africand2004), @rovadasatravés da Resolucdo CNE/CP
01/2004 e do Parecer CNE/@©B/2004 e o Plano Nacional deplementacédo das Diretrizes
Curriculares Nacionai para a Educacio das RelacésicB-Raciais e para o Em® de
Historia e Cultura Afrebrasileira e Africand2009)sao documentos importantes que visam
universalizar a adocdo da Lei 10.639/03 e fortalecer seus objetivos. Uma expressao nitida
desta luta foi a conquista dEstatuto da Igualdade Racial (201@galizado pela Secretaria de
Politicas de Promocao dgualdade Racialque torna o aspecto juridico mais palpavel e
representa um instrumentoportante cuja apropriacao peldgadaos garantem seus direitos
civis.

As transformacbes ocorridas na conjuntura nacional e na esfera educacional
projetararmse irtensamente na avaliacdo sobre a questdo do racismo nos livros didaticos.
Assim, houve um movimento muito significativo de voltar o olhar para as producdes didaticas
a fim de analisar como o0 negro aparecia nestes materiais. O livro didatico nesta época foi

encarado de maneira incisiva como um reduto de reverberacgao racista. De modo geral, o livro
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didatico ja vinha sofrendo, na década de 80, duras criticas a respeito do discurso ideoldgico
que estava a ele vinculado. Duas autoras que encabecaram as gidtidna Lucia G. Faria

(1984) e Maria de Lourdes Chagas Deir6 Nosella (1888) os textosgdeologia no livro
didaticoe As belas mentiras: a ideologia subjacente aos textos didatiegigectivamente.

J& nesse momento, a criticas@ciedade patriarcal eswagista aparece, mas sera,
principalmente, com Regina Pahim da Si(i887: 8892), Vera Regina Santos Triumpho
(1987: 9395), Ana Célia da Silvg1987: 9698), Ademil Lopes(1987: 101102) e Joel
Rufino dos Santogl987: 99100) que a maneira como 0 negro é situado nos livros didaticos
vai ser denunciada de forma mais veemente.

S&o artigos pblicados na Rasta Cadernos de Pesquida Fundaca@arlosChagas
(1987) que contribuiram para os estudos sobre racismo nos livros digattmm o tema
Livros Didaticos: Analise e Propostas, o0s artigos questionam a manutencao da discriminacao
da raca negra na maneira como os livros didaticos a representam.

Regina Pahim e Joel Rufino dos Santos sao autores que langam sua preocupagao com
a marira pela qual o negro compde a identidade brasileira e o seu lugar na formacdo da
nacdo. Através da analise das ilustracdes e dos textos de livros didaticos, Pahim se preocupa
com a representacao da diversidade étnica através dos personagens negrogiecssns
simbolicos(PINTO: 8892). Ela examina quais posi¢cdes sdo ocupadas por brancos e negros
nos didaticos; quem sdo 0S seus representantes e como essas representacdes aparecem I
livro. O resultado é que o negro é representado na maioria das nemasagoosicao inferior,
com profissbes desprestigiadas, nunca sendo referido pelo nome proprio e, sem
individualidade, ele aparece quase sempre no meio de uma multiddo. Ao contrario, o
personagem branco € aquele que representa o status da normalidadesrdalidade; detém
quase sempre as melhores profissdes, sempre € referido pelo nome proprio, tem a sua
individualidade valorizada e ocupa os lugares de maior destague no livro.

O impacto do movimento negeoda legislacao educaciomataié na formulaéo de
teses sobre a questdo do negro nos livros didaticos, todavia inseridas em um novo momento
poslei 10.639/03. Essas pesquisas também se inserem epnttomnovo momento que é o
dasinvestigagbes em torno do livro didatico.

Nos anos 2000,utorescomoMarco Antonio de Oliveira (2000), Alfredo Boulos Jr.
(2008), Ana Célia da Silva (201&)Rachel Rua Baptista Bakke (2011) produzisuas teses

sobre racismo nos livros didaticos com um olhar que contempla o livro em dimensdes mais



19

completas, para além diiscurso ideolégico presente nos textos do livro. Aparecem nocdes
como a de representacéo e a contextualizacao da producéao do livro.

Esta nova tendéncia de pesquisa evidencia a preocupacado da investigacdo do livro
didatico em ultrapassar as analises sgienantém apenas na questao ideoldgica abstraida do
discurso textual e encavaassunt@ partir de outras légicas.

Ainda nadécadade 2000, Fulvia Rosember2003) se lanca na tarefa de realizar
uma revisao bibliografica sobre estudos que falam do ra@smlivros didaticos. Sua analise
revela que embora o nimero de estudos sobre expressdes de racismo em livros didaticos
esteja aumentando, ainda € uma producdo limitada tanto te6rica como metodologicamente.

De acordo com Rosemberg sao poucas as mudaacésma como a populacdo
negra é apresentada nestas publicacBethora os livros didaticos jA ndo apresentem as
mesmas imagens e discursossias dos livros dos anos 198@@ ainda ergprevalecente a
visdo euocéntrica da histéria. Autoratambémavalia queos estudos sobre este tema séo
escassos e fragmentados, ou seja, fa@tamsatizacdo e continuidade. Alguihss problemas
apontados por elsdoa limitacdo aos livros do ensino fundamental em detrimento dos outros
segmentos e a pouca articulagidre os estudos do livro didatico com o campo dos estudos

raciais no Brasil.

A despeito desses indicadores, a producdo brasileira de pesquisas sobre
livros didaticos em geral (Freitag et al., 1989; Munaka®97), e sobre racismo em
livros didaticos, em especial, € reduzida e incipiente (Negrdo, 1987; Pinto, 1987a,
1992; Silva, 2002). Com efeito, uma revisdo da base de dados da ANPEd
(Associacdo Nacional de R@aduacdo em Educacdo) sobre teses e dis3estac
defendidas em programas de jgfaduacéo a ela filiados, no periodo 19898,
revelou a presenca de 114 titulos sobre o tema do livro didatico, quatro dos quais
relacionados ao racismo (esteredtipo, preconceito ou discriminagao), para um total
de maisde 8 mil titulos de teses e dissertacbes estocadas em sua base de dados.
Silva (2002) encontrou apenas 44 referéncias sobre racismo em livros didaticos
publicadas no periodo 19&D00, pesquisando 24 bases de dados nacionais, sendo
que muitas delas constem textos diversos produzidos a partir de uma mesma
pesquisa basica. Assim, a confluéncia dos campos de conhectmdiato didatico
e relagdes raciais na educagio potencializarrse com o sinal negativo, pois a
desvalorizacdo académica recai sobre amfddunakata, 1997; Pinto, 1992;
Gongcalves; Silva, 1999YROSEMBERG, 2003: 127)

A autora analisa ainda a influéncia da legislacdo tanto na producdo de livros
didaticos quanto no Programa Nacional do Livro Didatico responsavel pela escolha e
distribuicdodos livros didaticos nas escolas publicas. De acordo com ela, o combate ao
racismo nos livros didaticos é pauta reivindicatoria do movimento negro e atua em paralelo

com a legislacao brasileira.
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O combate ao racismo nos livros didaticomsubstanciose por meio
de uma série de acBes impulsionadas e desenvolvidas pelos movimentos sociais,
especialmente pelo movimento negro, subsidiado por pesquisadores negros e
brancos e implantadas pelo Est{ROSEMBERG, 2003: 137)

Embora outras tes sobre este tema tenham sido defend&@asquen® ndimero de
pesquisas sobre livro didatico que envolvam segmentos de ensino que ndo o fundamental e
que artculem a questdo racial. Bspesquisa contribui para os estudos de EJA, livros
didaticos e que&o racial através da investigacdocdéecaoViver, Aprender voltada para o
2° segmento do ensino fumdental da Bucacao de Jovens e Adultos.

A constituicdo do segmento EJA é assunto abordado por alguns autores que pesquisam
educacédo e esse campo, enabconsiderado tdo antigo quanto a propria histdria da educacéo
brasileira, possui marcos temporais bem variados, devido principalmente a sua caracteristica
fragmentada. Os autores pioneiros que se lancaram no esforco de determinar essa marcacao
como exenplo Celso Beisiegel e Vanilda Paiva, na década de 1970, sdo geralmente
enunciados como fundamentais nesta empreitada. Eles localizam o problema especifico da
educacao de adultos a partir da década de 1940 no campo do conflitalentne ladoas
iniciativas oficiais de implantacdo desta modalidade pelo goveride eutro,a Educacéo
Popular e o Sistema Paulo FreiiELLO, 2010)

No artigo Escolarizacdo de Jovens e Adult(®000) texto publicado na Revista
Brasileira de Educacdo sobre a histérimagetéria da EJA e de como a constituicdo deste
campo se deil, Maria Clara Di Pierro e Sérgio Haddadntextualizam o surgimento deste
tipo de ensino ja no periodo colonial com a evangelizagdo dos povos nativdsentdos
africanos escravizadogm grande parte adultos. No entanto, esses aut@psntam as
descontinuidades politicas que o campo enfrentou e de certo modo ainda enfrenta, tornando a
definicdo do campo e seus estudos ainda mais dificeis.

Nesse sentid@ que a dissertacdde Marcia Regina Tkeuche (2005)nvestigou a
producdo de livros didéaticos para EJA atpar de met odol ogi as n«o
observando a perspedieditorial e a importancia desbem para ela. A autora compara o
namero de tiragens do ensino regular e da EJA datarss relacdes editoriais que envolvem
a produ-«o de um |Ilivro AvendS8vel 0.

Paulo Mello (2010pnalisana tese sobre material didatico na EdAistéria do livro
didatico para Educacgdo de Jovens e Adultos enredada a trajietdnliticas publicas para

es® segmento. Mello se detém mais intensamente na historia do livro didatico como objeto e
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em como essa histdria se configura paralelamentegislacdo para EJA, influencido
inclusive o suporte no qual ele se apresenta.

A dissertacdo de Juliane Gonus Oliveira (2011) O Programa Nacional do Livro
Didatico para Alfabetizacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas: os professores e suas
escolhasi examina a escolha do livro didatico pelos professores da EJA. Ela constatou a
importancia atribuida aos hes pelos alunos e a melhora das aulas com os livros.

Todos essesés pesquisadores que se lancaram na investigacao de livros didaticos
para EJA, sendo necessaria sempre uma definicdo do campo e do que seja o material didatico
para a EJA, pois a histériao degmento esteve sempre atrelada a sua producdo didatica, tdo
fragmentada quanto o seu percurso.

Como ja foi dito, mais dificuldade ainda encontramos na articulacdo entre EJA,
livros didaticos e questao racial. Poucas sao as publicacdes com esteagade Oliveira
SantosemAs Relacdes EtnieBaciais no Livro Didatico d&ducacdo de Jovens e Adultos:
implicagbes arriculares para uma sociedade multiculturé2011) estuda o temaa sua
dissertacdo e Glaydson José da Silva e Karoline Camlatigo publicado no livréAs veias
negras do Brasjlescrevensobre o assunto através das publicacdes de Histéria lancadas no
PNLD EJA 201%.

Es® foi o primeiro Programa Nacional do Livro Didatico na modalidade EJA. O
segundo ocorreu em 2014.QolecaoViver, Aprender possui livros aprovados no PNLDEJA
nas duas vezes em que 0 programa ocorreu. Inaugurado eni ZXHhos apos a Lei
10.639/2003i, sua ggunda edicdo foi em 2014, em ambows editais do programa,
constatese a presenca de quesitos avaliatsasre a Historia e Cultura dos Africanos fecA
brasileiros.

Oferecemos uma contribuicdo aos estudos sobre EJA articulados a questédo racial
através daolecaoViver, Aprender produzida e Acdo Educativae publicada pela Global
Editora em 20042006,2007, 208 e 2M9. A Acdo Educativa possui uma longa trajetéria de
atuacao no que se refere a educacédo e a juventude. Fundada em 1994 a partir de um grupc
oriundo dos movimentos popularesasioraiss CEDI (Centro Ecuménico de Documentacéo
e Informacao), a trajetoria da Acdo Educativa foi se delinegraon a bagagem adquirida
no periodo da ditadura militamo sentido da acéo politica, sempre em articulagdo com outros
movimentos sociais eisandoaos direitos humanos, especialmente os direitos educacionais.

Mais recentemente, na década de 2000, a ONG passou a constituir o campo da cultura e da

® Esta publicacso encontise emLourdes CondeFUNARI,Pedro PaylBANLOCHT erezinha (orgsAs veias
negrasdo Brasil: conexdes brasileiras com a AfriGio Paulo, Edusc, s/d.



22

consolidacdo das lutas contra as desigualdades de renda, génerd Hofgaa ONG produz
- em parceria com a Global Editoraa colegéo Viver, Aprender, que tem significativa
participacdo a segmento de livroddhticos voltado pargJA.

Analisamos a questdo do negro na trajetooidivdo Para entender o negro no Brasil
de hojeelaboradgelaONG A¢ao Educativaadmitindo por pressuposto queadecaoViver,
Aprender preocupavse com a Educacdo das Relagdes EtRiaciaisantesda Lei 10.639/03
Nesse sentido, @olecadoseria também uma testemunha engajada das lutas dos movimentos
sociais.

A colecaoViver, Aprender ampliou seu publico com 11 volumes tematicos voltados
para os anos finais do ensino fundamental da Educagao de Jovens e Adultos, sendo um deles
o livro que investigamos intensivamenggle éPara entender o negro no Brasil dejg de
Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes. Realizamos andlise intensiva deste livro e suas
reedicbes em diferentésrmatos em 2004, 2008007, 2008 e 200%e na primeira edicao a
questao racial foi abordada comalumetemético da GlecaoViver, Aprender em 2006 ele
passa por uma reducédo e transmutacao em livro paradidiéiec2007 ele passou a figurar
comoum dos capitulos do volume compilad® Colecéo 2e, em 2008 e 20Q%ssa versio
ganha status do Projeto Acelerar para Vendstribuido nas estas de Minas Geraigara
classes de acelerac@dudancas em textos, boxes, usos de imagesgortesmpactarano
projeto editorial inicial.

Examinamos as permanéncias, a persisténcia da tematica na diluicdo de temas
configurando variacdes dessimilacdo da Lei 10.639/2003 na trajetdristérica do livro no
que se refere aos seus suportes

Na perspectiva da histéria cultural do livro, investigamos o livro didatico através do
viés hstoriografico de Roger Chartig2002) cuja insercdo do tema esta nas esferas da
producao do livro em determinado contexto historico e cultural. Tomamos por base a analise
do livro didatico a partir do conceito de Alain Chopf2®08) sobre livros publicados com
uma fungéo, mas que assumem agifposteriormente.

Por se tratar de colecdo, utilizamos o conceito defendido pela pesquisadora Marta
Maria Chagas de Carvall{@g006) tendo em vista seu carater dual de estratégia edicxtial

disseminacédo de determinado tipo de informacao para a adeiedo casalas versdes do

6 Disponivel em: http://www.acaoeducativa.org.brfidex.php/component/content/article/54

institucional/4207uma-jovem-ativista-por-direitos (Ultimo acesso em 30/09/2015).
" A colecdo Viver, Aprender tematica realizada para o segundo ciclo do ensino fundamental ser4 chamada
neste trabalho de Colecéo 2.



http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/54-institucional/4207-uma-jovem-ativista-por-direitos
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/54-institucional/4207-uma-jovem-ativista-por-direitos
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livro Para entender o negro no Brasil de hofazemos uma afiée menos textual e
ideolégica e mais relacionada aambiente em que foram concebidas, produzidas e
distribuida 7 sem perder de vista a dimensdo do contetudo, masilatdo comoutrcs
guesitos

Interessotnos entender a parceria entre a Acado Educativa e a Global Editora e quais
foram as contrapartidas de cada uma delas para que r®uveapublicacdo, primeiramente
voltada toda para a questdo ra@al consonanciaoen a proposta dos autorBéima Lino
Gomes e Kabengele Munanga

Portanto, a pesquisa corepnde as esferas da producéo do ldentro do quadro de
mobilizacdo da ONG Acédo Educativa enquanto espaco de articulagdo de diversos movimentos
sociais, entre eles movimento negro. A esfera autoral, na perspectiva da producéo de livros
didaticos por intelectuais, também foi contemplada com embasamento de Circe Bittencourt
(2004)e José Cassio Mascul@008) cujos trabalhos tratam de grandes autores célebres que
exreveram livros didaticosestes livros acabaram por adquirir uma outra dimenséo

Examinararse os livros através de quatro eixos: textos, boxes, imagens e capas.
Identificamos ¢mas como adentidade Negra, Ancestralidade, Corporeidadesisténcia
Temas caros aos autores e ao t€doa entender o negro no Brasil de hdjea relevancia
dada a personalidades negrasjnvestigagdo dos verbetes sobre racga, etnia, racismo,
etnocentrismo, preconceito racial e discriminagéo raeiasmanifestacbes twrais afre
brasileirag sdo analisadosmseus desdobramentos e significados.

Foram investigadas as capagolhas derostb e m como as Af od has
texto e suportesom auxiio da dissertacdde Juliana Ricarte Ferrar@ntre textos e imagen
o Compéndio de Historia do Brasil por Borges Hermid®621975 (2013) e Gérald
Genette com o estuddParatextos Editoriaig2009) Séo trabalhos guanalisam imagens e
tém como objeto capas de liviokambém utilizenos o livroEra uma vez uma capdistoria
ilustrada da literatura infantil de Alan Powers (2008Que traca a historia da literatura
infantil através das capas dos livros.

O Capitulo lreferese arelagédo entre a Educacdo das Reladfiesco-Raciai$ e a
Educacgéo de Jovens e Adultbscalizamos os estudos sobre a ERER no &ntus Direitos
Humanos e os estudos sobre EJAhistioria da ONG Acéo Educativa e a sua produgado
que ® referea questéo racialTambém examinamos a producdo académica dos autores do

livro estudado.

SAANT FAL-wIGOXIYAO2F2A | R2GI R yS&adsS GNIolfKz O02Y Yol a
hifen devido & importancia do termo racial para a expressao.
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No Capitub 2, compreendemos como se deu a realizagédo e publicacdo do livro escrito
por Kabengele Munanga e Nilmand Gomes autoresreferéncia entistéria da Africa e do
negro no Brasil que compds &olecao2 realizado pela A¢do Educativa e Global Editora em
2004.A investigacao contemplou a trajetoria do livro e suas transmutdedagorte.

O Capitulo 3 investiga questéo racial nos livros em questipartir do textdPara
entender o negro no Brasil deoje com auxiio da tese de Julvan Moreira de Oliveira
Africanidades e educacaoancestralidade, identidade e oralidade no pensamento de
Kabengele Munang&2009). Através da problematica da autoria, invessgacomo Nilma
Lino Gomes e Kabengele Munanghis intelectuaisiegros participaram da construcao de

um livro didatico.



25

CAPITULO 1
Educacéo das Relacdesthico-Raciais’ e Educacéo de Jovens e Adultos

1.17 Educacéo das Relagdes EtnieBaciais e Dreitos Humanos

Ha temposa chamada Educacdo Inclusiva temosidreocupag¢do global e vem
recebendgrande respaldo de um 6rgéo internacional qaeUNESCOiI Organizagdo das
Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura. Esta desenvolve programas e apoio &
projetos relaciordos a educagcaasciéncias naturais, ciéncias humanas e so@aisltura e

comunicacao ainformacao.

No setor de Educacdo, a principal diretriz da UNESCO é auxiliar os paises
membros a atingir as metas de Educacdo para Todos, promovendo o aaesso e
gualidade da educacdo em todos os niveis e modalidades, incluindo a educacéo de
jovens e adultos. Para isso, a Organizacdo desenvolve acdes direcionadas ao
fortalecimento das capacidades nacionais, além de prover acompanhamento técnico
e apoio a implemeacéo de politicas nacionais de educacdo, tendo sempre como
foco a relevancia da educacédo como valor estratégico para o desenvolvimento social
e econdmico dos paisés

Criada em 1945, a ONU Organizagdo das Nacdes Unidaswasceu a partir de um
mundodevastado por duas guerras de enormes dimensdesuEdientativas de criar um
O0rgdo com ess caracteristica pacificadora e nastbra de conflitos, mas ndo foram bem
sucedidasSem entrar no mérito do verdadeiro alcance das intencdes desta orgamizacéo,
importante para este trabalho considerar os discursos ptoduyzor ela sobre os direitos
humanos e sobre cidadania, especialmente no que tange a questaoadiadito humano a
educacao.

A Declaracdo dos Direitos Humanos foi realizada em 1948je tbda a atuacédo da
ONU e de seus oOrgaos derivados é de alguma forma desdobramento délac@o da
UNESCO é um desses desdobramentos e tem proeminéncia na teorizacdo sobre cidadania e
direitos humanos.

A Organizacao das Nac¢Bes Unidas demonstagsancdo da responsabilidade com a
educacaonclusiva e esta aparece como preocupacao mundial latente no setor Educacdo. A
visibilidade dada a educacéo inclusiva no Brasil pode ser apreendida pela inserc&olda letr

°A grafia desta palavra de acordo com a norma culta é etnicorraciai®ntanto, trabalharemos com a
expresséao étnicoacial na medida em que esta foi cunhada pelos documentos com os quais iremos trabalhar e
também é uma expresséao que reforca a distingéo entre raga e etnia.

'%|nformagdes provenientes do sitettps://nacoesunidas.org/agencia/unesc@iltimo acesso 18/03/2016).



https://nacoesunidas.org/agencia/unesco/
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de Inclusdo no nome da Sdama de Edcacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diverdala
(SECAD) que passa a ser Searia de Educacdo Continuada, Alfabetizag&o, Diversidade e
Inclusdo (SECADI). E na esfera de atuacdo do Programa Educacao para Todos, no Brasil, a
questao étnicoacial aparece comfundamental para a desejada equidade e qualidade na
educacao.

Uma producgéo importante da SECAIEC e UNESCO¢ aColecdo Educacdo Para
Todoscujo segundovolume Educacédo antracista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/03 apresenta um artigo @datora Nilma Lino Gomes sobre a contextualizacdo da Lei
10.639/03 eaquestéo racial no Bragi2005)

Outra publicacdada colecdoé Construgdo Coletiva: contribuicdes a educacdo de
jovens e adultosMEC; UNESC; RAAB, 2005) em que ha a preocupacdo com o
desenvolvimento de uma educacao de qualidade voltada para os desafios do campo politico.
Nes® volume ha aproximacédo daJAcom a Educacido das Relacdes Etftesiais(ERER).

Nela, hd um artigo de Joana Célia dos Passos @dftulo As préaticas educativas do
movimento negro e a educacao de jovens e ad{ids: 165173), onde a autora remonta a

luta histérica do movimento negro e sua atuacdo na educacdo. Joana Célia dos Passos
relaciona esse processo com a exclusdo do pegm do ensino regular e o grande ndmero

de jovens e adultos negros que, expulsos do processo de escolarizacap pagsdan a
frequentamla EJA(2005: 167)

Em 2012 foi realizado o 36° ®ume da Colecdo Educacdo Pamddsi Praticas
Pedagodgicas de Thmlho com Relacdes Etnicaciais na Escola na Perspectiva da Lei
10.639/03 organizado por Nilma Lino Gomesujos artigos® fobj eti vo [ de]
mapear e analisar as iniciativas desenvolvidas pelas redes publicas de ensino e as praticas
pedagogias realizadas por escolas pertencentes a essas redes na perspectiva da Lei n.°
10. 6 3@GONES02012: 7)Ess obra contou ainda com edicdo e preparacdo de texto da
professora Claudia Vovio, integrante dgaaé Educativae coordenadora da Colecéo Viver,
Aprencer que estudamos neste trabalho.

De acordo com informacdes retiradas do site da UNESCO:

Sao percebidas desigualdades nas condicbes de acesso a educacdo e nos
resultados educacionais das criancas, dos jovens e dos adultos brasileiros,
penalizando gmecialmente alguns grupos étnicorraciais, a populagdo mais pobre e
do campo, os jovens e adultos que ndo concluiram a educagdo compulsoéria na idade
adequada.

Grandes desigualdades raciais e étnicas continuam existindo na sociedade
brasileira (especialmenteom relagdo a alguns grupos especificos, tais como a
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populagdo indigena, a populagdo afrodescendente, os quilombolas, a populagdo
carceraria e a populacéo rural).

A literatura especializada mostra que ha forte correlacdo entre a origem
étnica e as oportithades educacionais. Estas coexistem lado a lado com
desigualdades sociais e regionais, contribuindo, assim, para a exclusdo educacional
de um namero consideravel de jovens e adtiitos

Nesse sentido, a UNESCO vem apoiando a implementigs politicasfirmativas no
Pais com o fim de promover iguais oportunidades de acesso a escola aos mais diversos setores
da sociedade, incluindo osredescendentes, indigenas, a populacdo mais pobre, populagédo
rural e os jovens e adultos.

Uma outra realizacdo voltageara a tematica racial no Brasil foi a publicacédo do livro
Superando o Racismo na Esctéencadopelo MEGSECAD/BID/UNESCO. Coletanea de
artigos organizada por Kabengele Munanga e idealizalta Gxeipo Interministerial para
Valorizacdo da Populacdo Nedf@TI| da Populacdo Negra) composto por onze professores e
especialistas em educagdd@UNANGA, 2005). Dentre varios autores e autoras do livro com
forte tradicdo nos estudos africanos e -ditasileiros estd Nilma Lino Gomes, com o artigo
Educacdo e Relac8e Raciais: Refletindo sobre Algumas Estratégias de Atuacdo
(MUNANGA, 2005:143155).

No que se refere as politicas publicas voltadas para a promocédo da igualdade racial, a
Conferéncia de Durbaem 2001 foi um marco para o Brasil, pois foi 0 momento ene q
declarouse mundialmente a necessidade de implementacdo das ac¢les afirmativas voltadas
para a populacéo negra na luta contra o racismo. Como preparagéo para Conferéncia Mundial
em Durban, houve a Conferéncia Nacional Contra o Racismo e a Intoleréatizada no
Rio de Janeiro: ma movimentagao de preparo e criagcdo de um relatério onde, pela primeira
vez, através do eixo Raca e Etnia, manifes®wficialmente a importancia das cotas para
negros e negras nas universidades e das politicas afirmatiéasande educagéo

Em 2003, a Lei 10.639/03 foi aprovada. Fruto de luta e mobilizacdo histérica do
movimento negro brasileiro, ela prevé a inclusdo do ensino daridist Cultura Africana e
Afro-brasileiranos curriculos escolaresem, contudoljmitar-se a um contetdo transversal
ou tematico de determinadas disciplinas. Ao contrario, ela reéeaeuma atuagéo abrangente

tanto dos curriculos como de todisprofissionais da educacao béasica.

1 Sitehttp://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/intusiveeducation/ (dltimo acesso 16/03/2016).

2 Ver VIEIRA, Cleber SantosCotas nas universidles: um grande debate publico.
ComcCiénciano.135 Campinasfeb., 2012 Disponivel em:
http://www.comciencia.br/comciencia/?section=8&edicao=74&id=q0i&imo acesso 16/03/2016).



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/
http://www.comciencia.br/comciencia/?section=8&edicao=74&id=918
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Desse modo, apéicacdo da lei 10.639/03 visaidsac¢do nos curriculos escolares de
contetdos que levem em consideracdo os conhecimentos de origem afafrartaasileira
em prol da valorizacdo da estética negra, da religiosidade de matrizes africanas, da historia
afro-brasileira e africanadetudo oque diz respeito a seu universo cultural.

Sua promulgacdo respondeu as antigas demandas do movimento negro, mas com a
permanente preocupacao da aplicacdo da lei, para nddadetidd morta. Apds sansionada a
Lei 10.639/03, o movimento negro continuowpm@ducdo de documentos referente a sua
aplicacdo através dadiretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnicoraciais e para o Ensino de Histéria e Cultura ABoasileira e Africana(BRASIL,
2009 aprovadaatravés da Resolucdo CNE/OP/04 edefinida pelo Parecer CNE/CP 03/04,
e asOrientacbes e Acdes para Educacéo das Relacbes HRzcmis(MEC/SECAD, 2006)
gueé um documento voltado para os professores com objetivo de facilitar a aplicacdo da Lei
10.639/03. Os varios capitulos tieamse a dar um suporte tedrico e propor acdes para 0s
diversos segmentos da educacéo, entre eles a EJA.

Ampliando este escopo documentaRlano Nacional dermplementacdo das Diretrizes
Curriculares Naciona para a Educacio das Relacdes Etrfewiais e para o Enmo de
Historia e Cultura Afrebrasileira e Africana(BRASIL, 2009) retoma a Resolucdo CNE/CP
01/04 e o Parecer CNE/CP 03/04 com objetivo de tlamainda mais compreensiveis

Outra acdo importante no sentido de embasar a aplicacdoidE).6&89/03 foi a
traducéo da Colecéo Histéria da Africaalizada através da parceria da UNESCO do Brasil,
SECAD/MEC e apoio do Nucleo de Estudos Afirasileiros (NEAB) da Universidade
Federal de S&o Carlos (UFSCar). Em nota do tradutemcontrase ainformacéo de que
através de pesquisas realizadas em 2007 a partir da parceria entre UNESCO Brasil e
SECAD/MEC, foi levantado um diagnéstico sobre a dificdidada aplicacdo da Lei
10.63903 em territorio naciondMOKHTAR, 2011) Para suprir a falta deateriais de apoio
ao professqrcujo objetivo éa valorizagdo da Africa para historia do mundmuve a
traducioa publicacdo e disponibilizacido daotecio Histéria Geral da Africa onlinEssas

providéncias tinham a finalidadde colaborar nos estuda®bre sociedades e culturas

0O livro consultado foi o Volume Il da Colegdo Histéria Geral da Africa, editado por Gamal Mokhtar e
traduzido pelo MEC em parceria com o NEAB UFSCar.
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africanas e sua importancia para a histéria do Brasil e do muramsgquentementea
implementac&o da Lei 10.63%".

A colecdo Histéria Geral da Africa foi encomendada pela UNESCO em 1964 e esta
trabalhou para reunir auts africanos que pudessem contar suas histériasssestigmas do
eurocentrismo, revahdo a vastiddo a complexidade do continente. O oitavo volume sé
terminou em 1999. A traducéo dalecdo veio ocorrer em 2010 derivada da percepcao de que
a maioria de materiais sobre Africa ainda continham unisfie racializada e limitada do
Continente contribuindo para a permanéncia de estere6tipos, imagens desumanizadoras.

Essa colecdo € um marco do inicio da historiografia africana. Ainda que haja
dificuldades nautilizacdo mais pratica desta cole¢cdo pkcacao direta da Lei 10.638 por
causade sua grande extensao, ela foi de suma importancia para a historiografia e colabora na
construcdo dema Historia Mindial que nao seja escrita através das lentes doestrnismo.

Além de romper com o foco eurocéntrico presen& historiografia tradiciondl cujas
explicacdes dos processos histéricmmsiderama constituicio do mundo europeu como
molde civilizatérioi ela continua a ser elaborada, vide o lancamento dam#éo IX, e
preocupase emfacilitar a leitura ealcancar o prafssor na sala de aula através da criacdo da

versao sintetizada da colecéo e a sua transformacaweria didatica

O Brasil conta com a maior populacéo originaria da didspora africana e, por
isso, encontr@e em posicdo de destaque para a elaboracdo e a disseminagdo de
conhecimentos que reflitam o reconhecimento da cultura e a ressignificacdo da
histéria da Africa e d® afrobrasileiros. Sob essa 6tica, a publicacdo da colecgéo da
Histéria Geral da Africa em portugués ganha maior relevancia ao possibilitar a
producdo de materiais pedagdgicos que elucidem esse reconhecimento e reforcem os
vinculos histéricos, culturais,s&ticos, econémicos e politicos entre o continente
africano e o BrasilA parceria entre UNESCO, Secad/MEC e UFSCar caminha
nessa dire¢do, visando principalmente o apoio ao publico vinculado a educacéo
basica brasileira. Entre esses materiais em desémarito, ganham destaque:

x  Livro-sintese da colecdo HGBNESCO com conteddos relacionados a histéria,
cultura, economia, politica, arte etc.

x  Livros sobre histdria e cultura africana e afrasileira para professores da educacao
infantil, do ensino fundam¢gi e do ensino médio.

x  Portal com ferramentas interativas para professores e alunos dos diferentes niveis de
ensino da educagéo basica.

X Atlas geografico com a cartografia do continente africano e da didspora africana,
considerando suas influéncias cultsrartisticas e linguistics

' Recettemente foi aprovada a elaboracéo do Volume IX da colegéo Histéria Geral da Africa para tratar das
questdes contemporéneas do Continente. \fgtp://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive
education/generahistory-of-africa/ghaninth-volume-elaboration/ ((ltimo acesso em 14/11/20186).

1o Materiais Pedagégicos: Brochura CHGA. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7B&&hurahga
pdf&ltemid=30192Ultimo acesso em 14/11/2016).



http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/gha-ninth-volume-elaboration/
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education/inclusive-education/general-history-of-africa/gha-ninth-volume-elaboration/
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7228-brochura-hga-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=7228-brochura-hga-pdf&Itemid=30192
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Neste processo de transformacdes legislativas, a Lei 10.639/03 foi ampliada para a
questao dos povos indigenas através da Lei 11.645/08 e passou-agdaribém a luta dos
indigenas no Brasil e a contribuicdo @sspovos na formacdo da cultura e identidade
nacionais, resgatando a contribuicdo dos povos negros e indigenas nas areas social,
eandmica e politica pertinentes a Hisaodo Brasil.

No entanto, a numeracdo da Lei 10.639/03 possui uma representacaoicaimbol
importante como conquista do movimento negro no que concerne, principalmente, ao
desmoronamento do mito da democracia racial brasileira. Segundo militantes do movimento

negro, sobre a utilizagdo da nomenclatura da Lei 10.639/03:

O artigo 26A da Lei d Diretrizes e Bases (LDB), incluido pela Lei 10.639/03,
sofreu alteragcéo de redagdo dada pela Lei 11.645/08 com a inclusédo da histéria e
cultura da populagéo indigena. Todavia, o artigo 79B, também incluido pela Lei
10.639/03, se manteve inalterado. Issignifica que ambas as alteracdes
continuam vélidas e em vigor. A pesquisa aqui apresentada se refere
especificamente a implementacdo da histéria e culturabedisileira e africana

nas escolas da Educacdo Basica do pais, regulamentada pela Resolu¢gzi®e CNE/
01/2004 e pelo &ecer CNE/CP 03/2004. Enfatipartanto, o cumprimento e a
implementacdo da LDB pelos sistemas de ensino e suas escolas (GOMES, 2012:
7).

Também sobre o mito da democracia, Petrdnio Domingues acrescenta:

Por sinal, a implementacé@o dasmeiras politicas de a¢fes afirmativas, dentre as
quais o programa de cotas para negro, praticamente decreta o fim do mito da
democracia racial, ou seja, do ideario de auséncia de preconceitos ou
discriminac8es entre brancos e negros. A vigéncia degagliteparatorias, por si

sé, é uma confissdo do poder piblico no que diz respeito a existéncia de racismo e
de um problema especifico das pessoas de ascendéncia africana no Brasil
(DOMINGUES, 2008).

A criacdo do Estatuto da Igualdade Racial em 2010 também foi um passo significativo
do movimento negro no combate ao racismmae | ut a pel as a-»es afir
como a lei 12.288/2010, o Estatuto € um documento que traz para o mundo juirididtato
das ac¢les afirmativas. E representa um importante avanco no que se refere as politicas de
igual dade raci al (BRABIB20A0)popul a-«0 negr ao

Realizado pelo Governo Federal via Secretaria de Politicas de Promocao da Igualdade
Racial (SEPPIR reparticdo instituida em 2003 pelo entdo presidente Luis Inacio Lula da
Silva, o Estatuto destina o Capitulo 1l, Se¢éo Il & Educagdo e um artigo especifico trata da

quest&o do ensino de historia da Africa e da populagéo negra no Brasil:
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Art. 11. Nos etbelecimentos de ensino fundamental e ensino médio, publicos e
privados, é obrigatério o estudo da historia geral da Africa e da histéria da
populacao negra no Brasil, observado o disposto na Lei n°9.394, de 20 de dezembro
de 1996.

§1° Os conteldos referes a histéria da populacdo negra no Brasil serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, resgatando sua contribuicao
decisiva para o desenvolvimento social, econémico, politico e cultural do Pais.

§2° O 6rgdo competente do Poder Executivo fadard a formacdo inicial e
continuada de professores e a elaboragdo de material didatico especifico para o
cumprimento dalisposto no caput deste artigo (BRASIL, 2010: 16).

Neste mesmo ano, AssembleiaGeral da ONU anunciou, no Dia dos Direitos
Humaros,em 10 de dezembro de 2010, uma campanha global que proclamava 2011 como o
Ano Internacional dos Povos Afrodescendentes. Quatro anos depois, novamente em
Assembléia Geral de Resolucdo n° 68/237, foi lancada a Década Internacional de
Afrodescendentes (26-2024) cujo tema éfi Af r odescendent es: recon
d e s e nv o |. Ambasascampadhas contemplam a necessidade do mundo lesebdar
trafico de escravizados onde estisga que mais de 11 milhdes de africanos emigraram
forcosamente de suerra natal.

E nesse contexto que se inserem as atividades da Acdo Educativa em matéria de

educacao das relacfes étniagiais.

1.27 Acéo Educativa e a questéo racial

Esk estudancorpora a relagcdo da trajetéria intelectual dos autores ddFareoentender
0 negro no Brasil de hoje da historia da constituicdo da Acdo Educativa como Qie@
énfase nandlise de atuacao deovimentos sociajentre eles o0 movimento negro.

A atuacdo da Acdo Educativa na questdo racial foi examinada pestuisa,
principalmente a partir da repercussao da Lei 10.639/

Sua missdo é promover direitos educativos, culturais e da juventude. Por considerar
a superacdo do racismo um desafio estruturante da democracia brasileira e da
garantia do direito humana educac¢do de qualidade no pais, a A¢do Educativa
adensou sua atuagdo ao longo dos dltimos vinte anos e desenvolveu uma série de
acbes, em articulacdo com parceiros e parcéiras

Nesse sentido, consideramos que as raizes desse processtragme no
posicionamento deasorganizacdo em relacdo as premissas dos Direitos Humanos e do direito

humano a educacédo. O envolvimento de integrantes da Acdo Educativa na plataforma de

'8 http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quesomos/ (lltimo acesso em 18/03/2016). Este site
foi melhor trabalhado no item 1.3 deste trabalho, paginas334



http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quem-somos/
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Direitos Humanos Econdmicos, Sociais e CulturdBhESCABrasili remonta a nomeag

de Sérgio Haddad, em 2002/2003 e 2004, para a Relatoria Nacional do Direito a Educacgéo e
Mariangela Graciano, como Assess{DESCA, 2004) Mais tarde, dois outros nomes da
Acdo Educativa compuseram a Relatoria e Assessoria Nacional do Direito Humano a
Educacaaespectivamentédenise Carreira e Suelaine Carneiro.

Ambas se destacam neste processo através do envolvimento com a questdacéhico
Carreira foi Relatora Nacional de Educacdo nos anos 2007/2009 e 2009/2011 e atua na AE
como Coordenadorda Unidade Diversidade, Raca e Participacdo da Acdo Eduéativa
Suelaine Carneiro, na Assessoria, é coordenadora do Programa de Educacédo do blog Geledés
I Instituto da Mulher Negra, arecaemgqgu e at ua dentro da premi ss
direito humangautando sua acéo para protegssegurar e expandir os direitos educativos
de negr a¥ Adltimaelgtoraockada no site da plataforma DhESBrasil é Rosana
Rodrigues Heringer, nos anos 2012/2014,, gembora ndo faca parte da ON@&m
participagdo em pesquisas que envolvem educagéo e questéo racial ettwaliceCentro
de Estudos AfrdBrasileiros da Universidade Candido Mendes, dentre oatiradades afins

A Acédo Educativa é umarganizacdo sem fins lucrativos, ONG, oficialmente criesha
1994 por um grupo de ativistas quesde a década de 19#wuava na Educacao Popular
através do CEDI Centro Ecuménico de Documentacédo e Informacdo. Do envolvimeiato e
trabalho realizado durante 20 anos nasceu a Acdo Educaiaralo oCEDI foi extinto,
trazendo a heranca da vertente da Educacéo Popular que compunha o Centro. Maria Machado
Malta Campos, Sérgio Haddad, Maria Clara Di Pierro, Vera Masagao, Orlando Jdéia, Marilia
Sposito sdo sécios fundadores da AE que, em diferentes graus, contintieipapdo da
organizacdo: Maria Machado Malta Camposuase hoje a presidénci&era Masagédo é
coordenadora geralSergio Haddad, Maria Clara Di Pierro e Orlando Joia sdo socios
estatutarios.

De acordo conentrevista concedida pd&laudia Vovio, a mair parte dessas pessoas
trabalhavam ou ja haviam trabalhado no Supletivo Santa Cruz, onde ela também lecionava na
época em que foi contratada para a Acdo Educativa, em 1994, ano de sua fundacédo. A ONG

entdo nasceu com um grupo de pessoas articuladassisdagiais e a Educagédo de Jovens e

" Consulta no sét: http://www.plataformadh.org.br/o-projeto/ ((iltimo acesso 18/03/2016).
18 Disponivel emhttp://www.geledes.org.br/suelainecarneiro-la-secretaria/ (Gltimo acesso em 18/03/2016).

Sobre a sua presenca como assessora da relatoria, ver também:
http://www.acaoeducativa.org.br/inéx.php/component/content/article/555relatoria-nacional(lltimo acesso
18/03/2016).

¥ Informagdes disponiveis no lirtkttp://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quersomos/4051 (tltimo
acesso 16/03/2016).



http://www.plataformadh.org.br/o-projeto/
http://www.geledes.org.br/suelaine-carneiro-1a-secretaria/
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/article/555-relatoria-nacional
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quem-somos/4051
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Adultos com experiéncias acumuladas no CEDI e no Supletivo Santa Cruz, que ja
trabalhavam juntas e que deram uma identidade a A¢&o Educativa.

Alguns eixos definidos, como o programa de politicas publicas, o prograjogets e
adultos e o programa de juventutbziam parte de sua agenda. Este ultimo era uma novidade
na época, inspirado principalmente pelo protagonismo nos movimentos dopictadas e
pelos problemas da violéncia urbana atribuidos &’eles

Antonio Heilson Leit, que também trabalhou no CE®hojeé coordenador do Espaco
de Cultura e Mobilizacdo Social, foi uma das pessoasaquetir dos anos 2008ncabecou a

constituicdo do campaacultura dentro da AE.

Nascido no interior do Ceara em 1968, fdmilia muito humilde, porém néo
miseravel, migrei para Sao Paulo em 1972, instalemelma periferia da Zona Norte
onde fui militante de movimentos sociais desde os 14 anos. Participei da Pastoral da
Juventude da Igreja Catdlica e atuei no partido disathadores desde os 16 anos.
No ano de 1986 ingressei no curso de Histdria da USP, fui morar no CRUSP e
depois de formado passei a residir da Regido de Vila Mariana onde vivo até os dias
atuais. Mantenho ligacdes com o meu bairro de origem, onde rctesiho varios
parentes, um deles possui um bar de comida nordestina, cujo nome é uma
homenagem a minha terra natal, Saboeiro, do qual sou assiduo fregués. Trabalhei na
secretaria nacional do MST na década de 1980. Nos anos 90 trabalhei na ONG
CEDI que de origem & Acdo Educativa, fundada em 1994, na qual s6 vim trabalhar
no ano 2000 depois de uma experiéncia mal sucedida como empresario do ramo de
livros e de quatro anos trabalhando em projetos ligados a Secretaria do Trabalho do
Governo do Estado de S&aulo durante a gestdo de Valter Barelli naquele 6rgéo.
Desligueime do PT no inicio dos anos 2000. Trabalho na A¢&o Educativa até hoje
onde criei uma &rea de cultura que atua junto ao movimento cultural das periferias.
H& mais de 20 anos néo sou adefgmenhuma religido (LEITE, 2014: 18).

Segundo relatério de avaliacdo institucioif@RMANI, 2009), a histéria da Acédo
Educativa pode ser dividida em trés perioadoprimeiro vai del994 a 1999p segundo, de
2000 a 2006p terceiro, de2007 aos dias ahis. No que se refere a Educacao de Jovens e
Adultos a trajetéria da AE desenvolwse sempre no mesmo compasso de sua insergdo nos
espacos de reflexdo e formulacdo de politicas voltadas para este segmento educacional nas
esferas local, maonal e interacional. Sdo eled=6rum Paulista de Educacdo de Jovens e
Adultos aAgendaTerritorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacdo e Educacéo de
Jovens e AdultgsComissao Nacional de Alfabetizacdo e Educacdo de Jovens e Adultos
(CNAEJA); International Council of Adult EducatiqihCAE); e, ainda, atuacéo para garantir
o direito & educacao das pessoas privadas de libétdade

20 Informacdes retiradas do linkitp://www.acaoeducativa.org.br/index.php/component/content/axtie/54-
institucional/4207uma-jovem-ativista-por-direitos. (Gltimo acesso 16/03/2016).

?! Consulta no sitehttp://www.acaoeducativa.org.br/index.php/educacao/58ducacaede-jovense-
adultos/4022eja-participacaee-incidenciapublicana-eja (Ultimo acesso 12/03/2016).
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A construcdo deste percurso foi acompanhando marcos na histéria da EJA como a
construcdo do Plano Naoal de Educacdo (PNE® Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE), a Conferéncia Internacional de Educagd® Adultos (CONFINTEA) e dll
Oficina de Cooperacdo S8l entre Paises de Lingua Oficial Portuguesa sobre Educacéo de
Jovens e AdultoDestas mbilizagdessairam documentos importantes para a constituicdo do
segmento, como a Declaracdo de Hamburgo, o Marco de Belém, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao de Jovens e Adultos, dentre outros.

Nesse sentido, o primeiro periodo compdeeie ano de sua fundacao até o final da
década de 1990. De acordo com essa periodizacdo,sessea fasede estruturacdo e
consolidagdo da ONG, com forte apelo as tradicdes do CEDI. Embora o envolvimento com a
EJA seja uma caracteristica atual, os amo$394 a 1999 sdo significativos pela continuidade
do trabalho |4 realizado.

A década de 1990 representa um momemioqueas lutas sociais oriungdalos anos
1980se transformam em lutas por politicas publicas. Tanto a Constituicdo de 1988 como a
LDB de 1996 indicam esse percurso de ebulicdo no pais. Nesse sentido, os resultados legais
da LDB aparecem na constitucionalizacdo do segmento EJA, na obrigatoriedade de ensino
gratuito aos jovens e adultos gu&orcompletaram o ensino reguaem um cuidado mati
para com os jovens do Ensino Médio.

Em depoimento sobre o periodo de criacdo da ONG, Claudia Vévio diz:

Na Acao Educativa, a EJA desdobraea em dois programas. A area de
politicas publicas em EJA, com a Maria Clara [Di Pierro], que se desloca para
trabalhar com este campo e o Programa em que eu permaneci, que dava conta mais
do campo pedagoégico. Esta divisdo sempre foi uma briga, porque o campo
pedagégico é também um campo de politica, ndo da para separar politicas publicas
do pedagégico. Entao, isgpoera uma briga nossa interna, mas como a Maria Clara e
0 Sérgio [Haddad] também estavam muito envolvidos naquele momento com a ideia
de institucionalizar a educacéo de jovens e adultos, dessa modalidade ter um espaco
dentro dos sistemas de ensino, despe 0 processo de educacdo de adultos como
processo de escolarizagdo, de garantir o direito a escolarizagdo, eu acho que fazia
sentido ter dois programas que trabalhassem com essas tematicas. E 0 nosso ficava
entdo com a formacao de professores e comtrdcao de materiais didaticos, para
formar professores ou para os alunos. A producdo de materiais didaticos para os
alunos vem depois, na histdria da AE. As colec¢des de didaticos para a EJA, para os
alunos, vém posteriormente. A primeira producdo da A€8acativa foi uma
propog{a curricular para o primeiro segmento dwsilto Fundamental (VOVIO,

2016)

De acordo com Vévio, a Proposta r@cular para o 1° segmento do Ensino

Fundamental para EJA foi criada a partir de uma demanda de @IgGsteriormentefoi

%2 Depoimento Claudia Vévio. 11/02/2016.
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financiada pelo MEC para ser publicada e distribuida. Na época, o govemand#o
HenrigueCardosoestava em vias de langar os Parametros Curriculares Nacionais e, como ndo
havia proposta pa@EJA, o MEC convidou aquele grupo que fez a proposia pablicala

junto com os parametros.

Quando nés terminamos [a proposta], o Ministério da Educagdo (MEC)
estava entrando na onda dos Pardmetros Curriculares Nacionais. Era gestdo FCH,
estava la o [Ministro] Paulo Renato e, na Secretaria de EduBaita, que nem
era SEB ainda, era Secretaria do Ensino Fundamier8&F1, estava lara Prado,
gue também ja conhecia a equipe da Acdo Educativa e seu trabalho na EJA, a Vera
[Masagéao Ribeiro], o Sérgio [Haddad]. E quando soube que tinhamos uma Proposta
Curricular pronta, discutida, com parecer de um monte de gente, da Magda Becker
Soares, de pessoas da universidade, de pessoas do movimento popular, dos
movi ment os soci ai s, 0O que ® que eles fi
vamos publicar. Lancam@snto com os Parametros Curriculares Nacionais e nao da
nem para dizer gue nNn«o pensamos na Educ
momento, a EJA néo fazia parte do Ensino Fundamental, ela era um adendo, ainda
como foco na alfabetiza¢do e anos iniciais. JARinda ndo estava inserida dentro
do Ensino Fundamental do jeito que ela estd agora. Entdo, eu acho que essa ideia de

publicar a proposta era como fAvamos apr
esta reconhecida, ela estd aprovada e vamos dissemmib@arpara ndo ouvir essa
hist-ria de que n«o pensamos na EJAO. E

principalmente porque o MEC era muito criticado pelo lugar que a EJA ocupava,
como um adendo das politicas educacionais, ela ndo estava dentroititzss o
Ensino Fundamental. O FHC tinha vetado o financiamento para educacdo de jovens
e adultos no FUNDEF, na época. Quer dizer, tinha todo um movimento muito
pesado ali, muita negocia¢éo, muita discussédo, muita presséo. Entéo...

Quando o MEC fez essarqposta para Acdo Educativa foi uma longa
discussdo: como é que uma ONG que fez um material junto com movimentos
sociais, com a Rede de Apoio & Acdo Alfabetizadora do Brasil (RAAAB), vai
publicar um material com a editoria do MEC. Foi uma longa discusséiza. Eu
lembro que a nossa proposta era um caderno, encadernado assim com espiralzinho,
digitada, do jeito mais simples possivel. N&o tinha ilustracbes, projeto gréafico, ndo
tinha nada, ndo tinha nem trabalho editorial, a gente ndo tinha recursesgar@ i
MEC fez a proposta, nés discutimos, discutimos, discutimos e decidimos que
irlamos publicar, pois era uma das formas de disseminar o material em larga escala,
porque ndo teriamos recurso nem para tirar cépias e distribuir o material naquele
momento(VOVIO, 2016)

Com is®, o0 viés da educacao de jovens e adultos se delineou mais fortemente na Acao
Educativa. A analise dees passos € pertinengaraentendemos as acdes da ONG no que
tange akEducacdo de Jovens e Adultooeolhar que ser@esignado a juventude, pois a
segunda faseedsia trajetoriaé caracterizada pela solidificacédo do seu trabalho com a EJA.
Os anos 2000 a 2006 séo caracterizados por mudancas profundassessruturas fisica,
juridica e de agéo.

Uma das acoes signifiteas nesse sentido é a assundaocoordenacédo nacional da
Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, em 1999, pela Acdo Educativa. Esse

movimento estava inserido dentro de movimento internacional pela Educagéao para Todos. A



36

partir dai, a ONG transfere awsede para o centro de Sao Paulo e inaugura um nucleo
denominado Centro de Juventude e Educacao Continuada.

De acordo com o Relatérate Avaliacdo Externa dos 15 anos da Acdo Educativevo
prédio, central, maior e perto de outras instituigc@esporcionou a Acdo Educativa mais
autonomia e desenvolvimento de atuggdlitica e ética na sociedade civil (ARMANI, 2009)

A expreséio de garantia do direito a educagédo assume perfil mais forte com entrada de
Sérgio Haddad na Relatoria Nacional do Direito Humano a Educacao, enS2@0guinada
em direcdo aos Direitos Humanos é representativa do significado que as relagfes raciais vao
ganhar frente as especificidadda EJA. Hoje, Sergio Haddauleside o Fundo Brasil de
Direitos Humano$®

A transicdo para o ultimo e atual periodo € vista como uma transicdo paradigmatica em
termos de financiamentos, de gestdo e de conceituacao solgar dducultura na sociedade
brasileira. Culminando com o inicio do governo Lula (2003), as relacBes de género, de renda
e de raca passam a ter alguma centralidade nas politicas publicas.

Portanto, os ultimos anos contaram com o0 protagonismo da cultuawomarea de
atuacdo especifica cuja acdo se estruturou através do combate as desigualdades de génerc
classe e raca. No ambito desta investigagdo, tomamos como embasamento a concepcao de
raca destacada pela prépria OX|Gjue temcomo referéncia diversagupos do movimento
negro onde os trés eixos mencionadggnero, raga e classarticulamse.

O obetivo geral da instituicéo falefinidono Plano Trienal 2022015coma

Articular a promocé&o dos direitos educativos, culturais e da juventude a construcéo e
experimentacdo de novos paradigmas de desenvolvimento, que superem o
consumismo, valorizem a diversidade, promovam a igualdade, a solidariedade, a
participacdo, a preseagdo da vida e dos bens comuns (ACAO EDUCATIVA,
2013: 35).

A mudanga na forma de enxergar e trabalhar o eixo culant@uladode forma
organica com os eixos educacao e juventude, alterou a organizacao interna da A¢ao Educativa
e caracteriza o ultime atual periodo da historia da ONG.

Fruto de um processo de inclusdo das tematicas raca, género e classe, esse momento faz
parte da passagem do entendimento de cultura como produto para seu entendimento como

uma area especifica capaz de, por ela mesmaprs¢agonista na vida de pessoas,

2 Informacdes disponiveis erhttp://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quersomos/4052equipe (Gltimo
acesso 18/03/2016).

* Disponivel emhttp://www.acaoeduativa.org.br/relacoesraciais/quessomos/ (Gltimo acesso 03/01/2016).
Esse assunto foi explorado no item 1.3, paginas 41.



http://www.acaoeducativa.org.br/images/stories/pdfs/2009_rel_final_aval_acao_educativa_d_armani.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quem-somos/4052-equipe
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quem-somos/
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principalmente dosovens da periferia, e ajudas na percep¢do de sua cidadania e
participacdo politica dentro do contexto periférico. Nesse sentido, raca, género e classe
também estdo articulados e muitas vezes indesos enquanto elementos da luta contra as
desigualdades.

Pelo exposto, conchge que os temas educacéo e juventude compdem o programa da
Acdo Educativa desde sua fundacdo. O primeiro enesatra0 nome da instituicao.
Proveniente de uma experiéncia 21@ anos no CEDI durante a ditadura militar, a Acéo
Educativa nasce da heranca da luta de resisténcia por liberdades politicas. Em parceria com
movimentos sociais, ser ONG significava responsabilidade para atuar no camipoléimm
respondendo pelas damdas dos movimentos.

Na revista de comemoracdo dos 15 anos de Ac¢ao Educativa, ha a seguinte fata sobre

significado de ser uma ONG no Bradd século XXI:

Neste novo cenério, amplieae o papel das organiza¢cBes, que passaram a pautar
temas novos ou nas dimensdes dos conflitos sociais, como as relagdes de género e
raga, a questdo das minorias, das discriminacbes e das diversas formas de
desigualdades. Consolidege também a vinculacdo tedrica e politica dessas
instituicbes a perspectiva dos direitosntanos, a busca pela radicalizagdo da
democracia e a proposicdo de novos modelos de desenvolvimento, com prioridade
ao interesse publicérente aos interesses privad¢SCAO EDUCATIVA, 2009:

10).

Seguindo esss premissas e de acordo com o Relatério, duas dimensfes fazem parte do
trabalho da A¢édo Educativa desde os primérdios: atuacao nas politicas publicas e acao junto a
comunidade. J4 nos anos do CEDI, havia um direcionamento forte para a questéo da educacao
popular e da educacdo de jovens e adultos. ieg mesmo que ultrapassando a visdo de
educacdo comescolarizacdsomente, permaneceu nas acdes da instituicdo e hoje ela é
vinculada a visagoliticanaqual o direito a educacao esta atrelado a uma dérguestdes
para que ndo se caia na armadilha da universalizacdo do acesso a escola e do discurso
meritocratico, caractetiso da democracia moderna, segundo o qualucesso escolar
depende somente od desempenho individual do sujeito, desconsiderandtorefs

socioecondmicos e contribuindo para aumentar, justificar e naturalizar desigualdades.

Com certeza, a educagdo € fator fundamental para o desenvolvimento de uma
sociedade com justica social, qualidade de vida e sustentabilidade. A garantia do
direito humano a educacéo é decisiva no acesso a outros direitos. Porém, para se
alcancar uma transformacé@o mais estrutural da sociedade, € necessario articular as
politicas educacionais a um conjunto de outras politicas que promovam efetivamente
a distribuicdode recursos, poderes e conhecimentos, considerando os recortes de
renda, género, raca/etnia, regionalidade, orientacdo sexual, deficiéncias, entre outros.
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Tudo isso coloca um complexo desafio para quem atua no campo educacional,
dentro de uma perspectivie direitos humanos: lutar por e afirmar a importancia
estratégica de politicas de Estado que garantam uma educacao de qualidade para
todos e todas, sem ser fAse gaseuwrdspdittasd por
gue a tornganaceia em detrimento de outras acfes e politicas que se articulem para
promover transformacdes estruturais na sociedade (ACAO EDUCATIVA, 2013:

11).

Nessa perspectiva, os eixos Juventude e Cultura também conversam com as novas
demandas das diversidejdademocracia participativadajustica ambiental, caras a missao
da Acao Educativa.

Como ja foi dito, a presenca mais marcante da A¢do Educativa em seus primeiros anos
de vida foi na educacé&o popular e de jovens e adultos. O tema juventude, rm patantis
gue estivesse presente no primeiro momento, ele s6 aparecerd como eixo propriamente dito
nos anos 2000. Isso porque o debate em torno do significado do que seria 0 campo juventude
ainda era muito incipiente no Brasil.

De acordo com a avaliagaostitucional apresentada no Relatorio de 2009, pensar a
juventude como area tematica significou repensar a Acdo Educativa como ONG. Esse era um
campo novo no Brasil,ena década de 9®m recém criado Estatuto da Crianca e do
Adolescente apontava para neveaminhos que agntdo ndo tinham referéncia nai® A
Acdo Educativa comecava a se entender como pwsaivel referéncia nesta area m e
virtude deste processo, defendia a criacdo de uma area que ultrapassasse a dimensdo dc
chamado Aprotidg@orei Pram sjasswsen a juventude na |

Os anos 200 significaram a consolidacédo dessampo e, a partir do Plano Trienal
20012003, afirmouse o0 que era uma tensdo em disputa sobre seus significados: os jovens
eram um grupo espeiid, com demandas especificas, ré@msideradas pelagoliticas
publicas.

A vinculacdo da Area Tematica aos direitos de cidadania da juventude era uma
tentativa de enfrentar as desigualdades econésaiciais, sentidas muito
particularmente pelos jows. No Plano, avalieee que a producéo de conhecimento
sobre os jovens ainda era incipiente e fragmentada, o mesmo se dando com as
politicas que reconhecem a juventude como segmento com necessidades especificas.
Reconhecendo que os jovens vinham se orgadio de diferentes formas, o Plano
sublinhava, ainda, que faltava acolhimento por parte das instituicdes (ARMANI,
2009: 30).

Segundo oelatorio, ocampo juventude tinha a tendéncia a ser tomado como sinénimo
de educacado/escola, ou seja, jovensnesmnimos de estudantes e suas exigéncias se

enquadravam no campo da educacdo escolar. A ampliacdo do campo juventude também
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alterou o campo educagdqueabandona de vez a | i rshaasfiest
questdes do direito humano a educacéo e na qdalida educacao.

Nesse perioddia a mudanca para a sede no centro de Sdo Paufmdir de 2002as
politicas publicas na area de atuacdo da GiGimplementadas apos a eleicdo de Luis
Inacio Lula da Silva. Enquanto a nova sede permite uma maiculagéio de grupos jovens e
a criacdo do Centro de Juventude e Educacdo Continuada, o programa Juventude (agora
consolidado) anteyé&dentre os grupos juvenis enorme parcela de jovens de periferia,
principalmente negros e negras, que se inserem na amajwas movimentos identitarios.

A articulacdo entre grupos do Programa Juventude possibilitou o questionamento para
uma outra area: a cultura. Esta nasce como area especifica em 2007 com a criacdo do
Programade Cultura e Mobilizacdo Socialpardenado r Antonio Eleilson Leite. &sa é a
pessoa que, dentro da Acdo Educativa, batalhou pela independéncia do eixo. Reduzida muitas
vezes a festejos tipicos, desfiles e eventos ofi@bdytou pela ampliagdo do conceito e pela
natureza transformadora provemte da prépria Cultura, ndo como ilustracdo ou apéndice de
outros campqaso que pode ser melhor explorado na dissertacdo de Eleilson Leite (2014).

Influenciado por essideia, Eleilson atuou dentro da AdStabelecendoontatocom
diversos grupogpara realizacdo deventoscomo as primeiras Semanas de Cultura Hip Hop
realizado pelo Programa Juventude. Esse foi o estidgio embrionario para o posterior
nascimento da area programatica dultura, compreendida commultura de periferia,
agregada anocdbda percep-«o0 de novas pr8ticas, s
grupos cul turais ((PE@NHAt 20BELML8Nestrutprada & pPadir dasa O
lutas contra o racismo, as desigualdades de género e de classe.

Eleilson relatou que foa partir desses eventos, e do grande nimero de produtores
culturais e espectadores que agregaram, que foi percebendo que a cultura de
periferia era mais do que o hip hop, que o negécio tinha densidade, tinha muita
manifestacdo e esse sentido de pertencimepéoiferia (PECANHA, 2011: 184).
Na tese de doutorado sobre a produco literaria marginal nas periferias de Saé Paulo,
tudo nosso¥ Producdo Cultural na periferia paulistan&rica Peganha destina um capitulo
para a atividade exercida pela Acao Edweaneste contexto. Tendo a autora mesma entrado
em contato com a literatura marginal através da ONG, ela registra a posicdo da AE neste
circuito. E interessante notar que a constru¢éo do campo cultura evidenciou um olhar para a
periferia diferenciadocujo agente é o proprio sujeito portador de cultura e capaz de

transformar a realidade.
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Essa nocdo de cultura adquire uma dimensdo ampla no sentido de que ndo estd mais
atrelada aos movimentos da juventude nem aos da escola. Portanto, os programas Educacao ¢
Juventude agora contam com umaaa de cultura que também os afetariodas as
variaveis conceituais de educacao, juventude, cultura, combate as desigualdades de raca,
género e classe encontra@ conectadas.

Ponto de encontro da periferia no cen@oAc¢ao Educativaneste terceiro e atual
momento de sua historiassume, com a criacdo do Programa de Cultura e Mobilizacédo

Social, em 2008, o seguinte objetivo geral:

Contribuir para a superacdo das desigualdades que marcam a sociedade brasileira,
espeialmente as relativas a distribuicdo de renda, as relacbes raciais e de género,
por meio da promocdo dos direitos educativos, culturais e da juventude
(PECANHA, 2011:2203).

A questdo racial orquestos componentes desta engrenagem no que tange aos aportes
da Educacdo de Jovens e Adultos quanto a qualidade da educacédo e da educacdo como un
direito humano. Segundo texto de Orientacbes e Acdes para Educacdo das Relacées Etnico
Raciais, as politicas pubas envolvem cada vez mais a EJA e o ensino de qualidade com o

direito humano a educagd@mbora admita ndo ter sido suficiente:

Os féruns véndesempenhando uma articulacdo extremamente significativa
entre as instituicdes envolvidas com EJA, alénapesentase como um espago
politico-pedagégico de formacao e trocas de experiéncias de grande importancia.

Contudo, os resultados tem se mostrado insuficientes no que se refere a
garantia de qualidade do ensino, o quessupde considerar o perfil dos
estudantes reorganizar curriculos de maneira que a realidade seja sempre ponto de
partida para as acdes, repensar curriculo e metodologia adequada, além de formacao
de professores capazes de dar conta de um contingente cada vez maior de jovens e
adultos gie busca a continuidade dos estu@EC/SECAD, 2006104).

Sobre o perfil dos estudantes e segundo Joana @#i®assgsdesde a criacdo do
Teatro Experimental do Negro criado em 1944, o movimento negro tem se preocupado com a

educacao de mulheres entiens negreexcluidosno e do sistema educacional.

Nesse universo, encontsg um grande nimero de jovens e adultos, negras e
negros, que excluidos no e do processo de escolarizagdo regular passprrgar
a Educacéo de JovensAdultos (EJA).As desgualdades sofridas pela populagéo
negra no processo de escolarizacdo vém sendo denunciadas ha varios anos, pelo
movimento social negro ou por estudiosos da tematica racial e mais recentemente
por organismos governamentais (PASSOS In: MEC/UNESCO, 20086887
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Portanto, o tratamento das questdes raciais dentro da A¢do Educativa é de suma
importancia para compreendar perspectiva da educagcdo como um direitmdno. No

proximo item, foi feita a analisead publicacdes da ONG referente as relacfes atmicas.

1.37 Acdes e pblicacdes

Em consonéancia com essontexto, a Acaodticativa desenvolveu em 2013dec&o
Educacdo e Relacbes Raciampostando na comunidade escokambilizado a partir da
aprovacao de projeto em Direitos Humanos da ComiSs&apeiano Brasil. De aordo com

as informacgdesontidas na folha de rosto @Guia Metodologicala colecéo:

O projeto contou com a contrapartida do Fundo das Nag¢Bes Unidag para
Infancia- Unicef, Instituto C&A e Save the Children UK.

A Colecdo é composta por dois DVDs, duas publicacdes, nove cartazes e um
folheto.

Colecdo Educacdo e Relacdes Raciais: apostando na participacdo da
comunidade escolar; Parceiros: Ag¢do Educativa, Unicef, Seppir (Secretaria de
Promocgéo de Politicas de Igualdade Racial) e Ministério da Educacao

CoordenacadDenise CarreiraConsultoria: Aa Lucia Silva Souzassessoria:

Tania Portella (2002010), Uvanderson Silva (202D12) e Jaqueline Santos
(20122013) Colaboracéo: Suelaine Carneifna Paula Corti, Renato Nascimento
e Thais Bernardes.

Escolas que participaram da construcdo dosenmadd: Escola Municipal
Armando Righetti (diretora: Maria Claudia Fernandes), Escola Municipal Fernando
Azevedo (diretora: Silvana Marques), Escola Municipal Antdnio Carlos (diretor:
Marcos Mendongca) e Escola Municipal Capistrano de Abreu (diretor: Josafa
Rehem), localizadas na cidade de S&do Paulo (CARREIRA, 2013: 2).

Junto com o langamento dassolecao, foi lancado o site Educacao e Relagcbes Raciais

(http://www.acaoeducativa.org.br/relacaesaig, reunindo todas as acdes realizadas pela Agao

Educativa que trabalham com a temética racial. Dentro da perspectiva de abrangéncia dos
campos cultura e juventude, é interessante analisar o significado da construcao de um site cujo
tema Relacfes Rais na Escola esta coneattaa luta por uma educacdo amtdista. Uma
importante referéncia para se pensar o papel desempenhadon psiteuno combate ao
racismo é adissertacdo de mtado de Henry PdéncioAfrodescendéncia, Memoéria e
Tecnologia: uma aptacdo do conceito de informacdo @i cor r aci al ao pro
Cul t (OLI¥EIRA, 2010) AONGA A Cor d paléd@ dd derupareetda Acao
Educativa em pesquisas sobre a valorizacdo do patrimonidbrasieiro, bem como na
producdo de materiais didaticos e promocdo de cursos de formacdo de préfessores

desenvolve um forte apelo virtual ao combate ao racismo.

% http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciaistor-da-cultura/ (Gltimo acesso em 16/03/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/a-cor-da-cultura/
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Em texto Contribuicdes da Arquitetura da I nforma-«o
Cul t ,uMiriandode Albuquerque Aquino e Henry Péncio Cruz de Olivéa&UINO,
OLIVEIRA, 2012) propdem uma investigacdo utilizando a metodologia da Arquitetura da
Informacdo cujo pressuposto é arli@@io de elementos que ajudam a organizar as

informagdes de um site.

Hoje, ao desenvolver um website,-f necessario arquitetar convenientemente
a informacédo, uma vez que a ma arquitetura pode causar problemas de usabilidade, e
esta é a primeiraorrelacdo que pode ser feita entre estes campos dectm@mto
(AQUINO; OLIVEIRA, 2012: 132).

A partir dessa metodologia 0os autores investigcomo a construcao da imagem dos
afodescendentes opbp Wweb€uleudaofiaAt Cmaciemalgou ant c
melhoramento das relacfes raciais. Sem a pretenséo de fazer desta uma anélise completa dc
site Educacgéo e Relacdes Raciais, podemos falar da construcéo da imagem das pessoas negra
através do link homénimo produzido pela AE em sua paginaeraént

Estdo contidas ali importantes informacdes sobre a constituicdo da questdo racial na
AcaoEducativa Sdo elencados o lastro histérico, bem como os marcos legais internacionais e
brasileiros mais importantes das conquistas do movimento negro. &s€oerelne
destacadamenteno mesmo link uma selecdo de documentos internacionais que sao
referéncias sobre a questdo racial: Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo RactdDecreto n° 65.810de 8 de dezembro d®69; Convencao
111: sobre a discriminacdo em matéria de emprego e profissao; ConiRaigfiea a Luta
Contra a Discriminag&o noa@po do Ensine Decreto n° 63.223de 6 de setembro de 1968;
Declaracdo Universal Sobre a Diversidade Cultural, Declarafidiversal dos Direitos
Humanos; Declaracéo e Plano de Acéo de Durban.

Na péagina inicial do site Educacdo e Rela¢des Raciais, a aproximacao com o nucleo
Educacdo se encontra no tituloorfudo, ao longo dos textos termo apareceegistrado
algumas vezesomo Educacaalas Relacfes Raciais e outras como Educas®elacbes
Raciais. Essa diferenciacdo é significativa do ponto de vista das acbes do movimento
intelectual negro que tem ressaltagon documentos oficiaisa necessidade da efetiva
implementacdo dema Educagédo das Relagdes Raciais como forma mais contundente de
aplicacao da Lei 10.639/03, vide doaemns como Orientacdes e A¢coesda Educacao das

Relacbes Etnic®Raciais(2006) No entanto, a expressio Educaedelacdes Raciais pode
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evidenciar ma énfase a educacédo enquanto campo especifico, porém em consonancia com a
questéao racial.

A abalnicial apresenta alguns materiais e oferece facil acesso a eles. As outras sete abas
sdo:Quem Somo@gjue destaca as acdes realizadas pela Acdo Educativa e parceiros voltadas
ao combate ao racismo e a garantia da educacdo como um direito hivtaesus Legais
onde leis e estatutos sdo apontados entre leis nacionais e internacionais, leis educacionais e
planos e programas, focalizando o combate ao racisrmoLei 10.639/2003Movimento
Negrqg citando treze grupos do movimento negRara Saber + indicando links para
Material Didético, Planos de Aula, Pesquisas e Dados e algumas ifisstuigie se
compranetem como combate ao racismoAdinkras que conta rapidamente sobre os
simbolos, disponibiliza cartdes virtuais produzidos pela Colecdo Educacéo e Relacdes Raciais
e deixa link para saber maiSpntatq e, por Ultimg a abaAcdo Educativague abre o site
principal da ONG.

A aba Quem Somosla pagina contém @ 2 deo @A Rever °ncias Col
Rel a- »es Raciai s0 com nomes de movi mentos
Airefer°ncias e rever°nciaso: Gel ®d etsdos( SP) ,
Negros (SC), Nzinga (MG), Odara (BA), Soweto Organizacdo Negra, Quilombhoje (SP),
Instituto Amma Psique Negritude (SP), Centro de Cultura Negra (MA), Se essa rua fosse
minha (RJ), Movimento Negro Unificado (MNU), Casa das Africas, Associacdo Brasitei
Pesqui sador es Negr os ( ABPN) , Il e Ay e ( BA)
Estaduais de Educacéo e Diversidade EtRiaoial), Petroliha Goncalves Silva, Nilma Lino
Gomes, Valter Silvério, Sueli Carneiro, Kabengele Munanga.

Analisar essa listaignifica entender a concepcédo assumppida Acdo Educativa
guandotrata da questéo racial e as diferentes influéngas recebalo movimento negro
Embora todos esses grupos estejam sajuardachuva do movimento negro, ha de se
distinguir as diferentedinhas que e®s grupos e estudiosos seguem no combate ao racismo
no Brasil.

De acordo com Petrénio Domingues,

Em sua pluralidade, escreve Guimardes (2002:105), o movimento negro
recente trouxe para a cena brasileira uma agenda que alia poligzadieecimento
(de diferencas raciais e culturais), politica de identidade (racialismo e voto étnico),
politica de cidadania (combate a discriminacao racial e afirmacgéo dos direitos civis

dos negros) e politica redistributiva (agbes afirmativas ou condeiasa
(DOMINGUES, 2008: 118).
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Embora sejam grupos que, de uma maneira geral, valorizem a cultura e a historia
africana e afr-brasileira e combatam racismo, podse agrupdos - ainda que de maneira
grosseira, pois a maioria destes grupticapassariam essas classificacée®ws seguintes
nichos: 1)grupos que priorizam a questao da mulher negra: Gelédes, Ceafro, Instituto Odara,
Nzinga; 2)grupos que atuam mais incisivamente com préticas culturais: llé Aye, Centro de
Cultura Negra, Quilotohoje; 3)grupo que discute relagcbes de trabalho: Ceergrdpos do
ambito educ@ionale dapr odu- «o acad°®mica: Neabds, Cas
Feder, Nucleo de Estudos Negros;gb)po que trabalha comsaludeda populacdo negra
Amma; 6) grupo wltado para guventudenegra Se essa rua fosse minha; giupos
identificados com anovimento negro mais tradicional: Soweto Organizagdo Negra, MNU,
Cedenpa.

Apesar de diferentes linhas de acéo, os grupos partem do pressuposto de que vivemos
em uma soedade racista cuja maior parte da populacdo é negra, mas que, por conta de uma
mentalidade construida sob o mito da democracia racial, as formas sutis e ndo sutis de
racismo sdo ainda presentes de maneira evidente na sociedade brasileira.

Partindo do presuposto da memodria eo dconceito de informacdo étnicacial
desenvolvido por Pdncio, as autoras e autores mencionados no site trabalham na perspectiva
de uma transformacédo cultural que garantira novos simbolos e representacdes capazes de
abolir o racismoda sociedde brasileira. Nessviés, cultura € um conceito complexo
carregado de significacfes produzidas e produtoras de significados sociais que sao
constantemente criados e recriados.

A presencga de nomes como Nilma Lino Gomes, Kabengele MunangaC&auwdiro,

Valter Silvério e Petronilha Beatriz Ggalves e Silva é representatil@ como a conquista e
implementacdo da lei 10.6393 contou com o0 engajamento do movimento negra e
dedacada presenca de académidOsfato & a Acdo Educativa desenvolvparcerias com
organizagbes do movimento er iesses intelectuat®mo autores de suas publicagdes marca
este tipo de engajamento militante com forte apelo ao viés da intelectualidade. Para além
disso, a Ado Educativaincorporou em seu corpo organizacibdais autores militantes:
Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Denise Carreira, a primeira como Assessora da
Diretoria, e a outra, como ja foi dito, como coordenadora das relacfes -€auieds da ONG
através da Unidade Diversidade, Raca e Participagi Observatério da Educatiio

% Informacdes disponiveis emhttp://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quersomos/4052equipe

(dltimo acesso 16/03/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/quem-somos/4052-equipe
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As publicagbes da ¢&o Educativa encontradas referentes a questdo racial séo
analisadas a partir de uma mesma chave interpretativa que possui 0s seguintes eixos: aquelas
gue inicialmente ligarse a questdo dos Direitos Humanos; o comprometimento com o direito
a educacdo de qualidade nontbate ao racismo e suas reverberacdes; e aquelas cujo
comprometiment@e deu através de acdesitantes de producdo de materiais cujarezspao
maior dentro da ONG ¢é alecédo Viver e Aprender.

A seguir elencamos as acfes e produedesntradas que fam realizadas pela Acao
Educativa com os temas raciais no ambito dos direitos humanos, do direito humano a
educacéo e da producdo de material didatico. Neste ultimo grupo, esstadarro com o
qual iremos trabalhaPara entender o negro no Brasil hojdistoria, Realidade, Problemas
e CaminhosEscrito por Nilma Lino Gomes em conjunto com Kabengele Munanga, ele se
insere como um volume da colecdo Viver, Aglemvoltada para o 2° ciclo do Ensino
Fundamentalpublicada em 2004. Composta por 11 volunessa colecdo tematica contou
com autoria dedois intelectuais ca@agrados do movimento negjae escreveram volume
referente as questdes raciais. Ndo tendo experiéncia em escrever livros didaticos, estes
autores, a convite da Acao Educativa, praduma um volume inteiro sobre oegro no Brasil.

O capitulo 2 nos permite explomspecificamentessa producao

A colecao jA mencionadaducacao e Relacdes Raciais: apostando na participacdo da
comunidade escolarealizada em dezembro de 2013, produmateriais através da Acéo
Educativa junto a eslas publicas de Sdo Paulo. &ssaterial foi distribuido por diversas
escolas do Brasil com apoio da UNICEF (desdobramento da ONU), SEPPIR e
SECADI/MEC. O edital publico que permitiu essa realizacdo é da tiemicroprojetosem
direitos humanos no Brasil da Comissdo Eurdpeia

A colecdo em questédo foca na educacdo das relacOes-réimis|i especialmente
aguelas desenvolvidas por grupos do movimento negro brasileieo na educacédo
comprometida com a afitracdo dos direitos humanos de todas as pessoas. Os materiais da
colecdo sdo compostos por povartazes; duas publicacGesndicadores da Qualidade na
Educado: Relacbes Raciais na Escadsuia Metodolbgica ; dois videos fi Hucacado e

Rel a- »ese RibDoiggakss 8r as i | i;eum@ider expliaatvd.o Sul 0

Com apoio do MEC, SEPPIR e UNICEF foi formado um comité técnico da
cole-«o0o fAEduca-«o e Rela-»es Raciai s: A
Escol ar o. A expect at diretarias,®escajas, econselbos s e c r €

“Disponivel em: http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancaemcolecaceducacaee-relacoesraciais
apostandena-participacasda-comunidadeescolar/(Gltimo acesso 12/03/2016).



http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancada-a-colecao-educacao-e-relacoes-raciais-apostando-na-participacao-da-comunidade-escolar/
http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancada-a-colecao-educacao-e-relacoes-raciais-apostando-na-participacao-da-comunidade-escolar/
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organizacdes quatuam na agenda de combate ao racismo e garantia do direito
humano a educagdopossam se apropriar da metodologia desenvolvida para
fortalecer acbes comprometidas com a superacéo das desigualdades ndaztamuni
escolaf®,

Os cartazes foram feitos para serem espalhados pelas escolas. O objetivo era fomentar
a imagem positiva de negras e negros através de temas como cabelos, Africas, midia e
negritude, arte e cultura, ciéncia e producdo de conhecimantberes e meninas negras,
resisténcias e movimentos sociais, povo negro em diferentes espaiats es@ diversidade

na escola.

2 http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancae®colecaceducacaee-relacoesraciaisapostandena-

participacaeda-comunidadeescolar/ (Ultimo acesso em 09/03/2016).



http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancada-a-colecao-educacao-e-relacoes-raciais-apostando-na-participacao-da-comunidade-escolar/
http://www.indicadoreseducacao.org.br/lancada-a-colecao-educacao-e-relacoes-raciais-apostando-na-participacao-da-comunidade-escolar/

Imagem 1- Cartaz Afrebrasilidades em Imagensmagem 2 Cartaz Afrebrasilidades em Imagens

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartidzes
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http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/

Imagem 3- Cartaz Afrebrasilidades em Imagenimagem 4- Cartaz Afrebrasilidadesem Imagens

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartdzes

Imagem 5 Cartaz Afrebrasilidades em Imagensmagem 6- Cartaz Afrebrasilidades em Imagens

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartidzes
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http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/

Imagem 7- Cartaz Afrebrasilidades em Imagenisagem 8 Cartaz Afrebrasilidades em Imagens

-

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartdzes

Imagem 9 Cartaz Afrebrasilidades em Imagens

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/caridzes
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http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/cartazes-2/
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A publicacaolndicadores de Qualidade na Educagidrelagbes Raciais na Escola
(imagem 10 é integrante da série Indidores de Qualidade na Educaedde acordo com as
informacdes retiradas do site Educacéo e Relacdes Raciais, a publicagcdo € um instrumento de
apoio a processos dmito avaliacagarticipativa escolar, interessado fortalecimento da
gestdo democratica. Ela é apresentada com o abetdbomprometimento de contribuir para
uma educacado de qualidade, entendida através da articulagdo entre direito humano a educacac
e educacao antirracisf@ARREIRA, 2013: 1116).

Imagem 10 Capa ddivro Rela¢des Raciais na Escola

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/coleth@acag-relacoesaciais/

Nesse sentido, ndo keélucacéo de qualidade caso ndo haja gardatdireito humano
a educacae este, por sua vez, sO pode ser garantido quando a sociedade civil e governos se
mobilizarem quanto ao problema do racismo que atinge milhdes de brasileiros e
historicamente vem mamdo as possibilidades do acesso igualitario e democratico a
aprendizagem. O material denuncia,qalém do racismo presente nas relacées humanas, ha o
racismo institucional que impede a garantia do direito humano a educaghaacdo de
qualidade. O rasmo € visto como um problema de grandes dimensdefuqteeao combate
a outros tipos de opressao (sexismos, machismos, e todas as formas de discriminagéo)
garantird uma educacéo de qualidade.

Partindo do pressuposto de quiita porigualdade raciatieve ser assumidaara a
educacdo de qualidad o Guia Metodologico (imagem 1) aborda metodologias e
possibilidades a serem exploradas, recriadas e adaptadas para diferentes contextos escolares
O Guia contém uma secao dedicada a sugesté trabalh® dentro e fora da sala de aiila

com os videos e os cartazes que compdem a colecdo Educacado e Relagbes Raciais.


http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/wp-content/uploads/2013/12/Indicadores_RR_vf.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colecao-educacao-e-relacoes-raciais/
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Imagem 11 Capa Guia Metodoldgo

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colathaacaee-relacoesaciais/

O video 1, Educacédo e relaces raciais: apostando na participacdo da comunidade
escolartem duracdo dé6 minutos e, com linguagem fluida e em forma de animacéo, aborda
os desafios envolvidos no enfrentamento do racismo e na valorizacdo da cultiga e da
historias africana e afrdrasileirano ambiente escolar. O video faz um forte apelo para que
estudantes, profissionais de educacdo e familiares entendam a importancia de estarem
integrados a escola como sujeitos ativos deste local que € parte da cdmunidizve ser
construido por ela também.

J& oVideo 27 Educacdo e relacbes raciais: dialogos Brasil e Africa dq58ul
mi nutos) fala sobre Ao |lugar darasilgeanAdiea r aci
do Sul, dois paises marcados por democracias recentes e historicas e profundas desigualdade:
raciai so. Por ser um materi al mai s denso, G

Anterior a colecdoEducacdo e Relacdes Raciais: apostandoparticipacdo da
comunidade escolafoi realizada, em 2007, pela Acdo Educativa, o Ceert e o Ceafro, uma
publicacdo (imagem 2) oriunda de consulta realizada em escolas brasileiras sobre a
implementacg&o da lei 10.639/03, que alterou a Lei de esei BasegLDB) e estabeleceu
a obrigatoriedade do ensinosddistorias e Cultura Afro-brasileira e Africana na educacéao

basica publica e privada de todo pais.


http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/colecao-educacao-e-relacoes-raciais/
http://www.youtube.com/watch?v=cXN9tdyDuVw
http://www.youtube.com/watch?v=cXN9tdyDuVw
http://www.youtube.com/watch?v=eJKxTWq-Sh4
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Imagem 12 Capa do livro Igualdade das Relacdes Etfemiais na Escola

IGUALDADE DAS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA ESCOLA

¢ On

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/condith&39-na-escola/

Sobre esse material:

A Consulta foi realizada em Sao Paulo, Salvador e Belo Horizonte,gunto
um total de 15 escolas de educacgéo infantil e ensino fundamental da rede municipal
de ensino. A intencdo de ouvir a voz e reconhecer a comunidade escolar como
sujeitos de direitos, que expressa posi¢cdes e que pode apontar caminhos, é central na
concepcéa da Consulta.

O livro publicadoe seus respéivos resultados séo dirigidos @essoas
envolvidas no processo educacional. O objetivo de trazer a publico estes resultados
nestas plataformas € justamente publicizar estas vozes e opinides, com o intuito de
contribuir para o aprimoramento das politicas publicas, dos contetidos programaticos
e das praticas educacionais e do ensino de histéria e cultuarasieira e africana
nas escol&s

Outras atividades foram realizadas pelgdd Educativacom a tbnicada questao

racial. S&o elas:

1) Curso Educacao, Relac¢des Raciais e Direitos Humanos

Realizado em 2012, este curso tem como pano de fundo a atuacdo de participantes da
Acdo Educativa, educadores, militantes, intelectuais e pesquisadores negra®igem &
culturas e histéria africana e afrébrasileira dentro da perspectiva do direito humano a

29 Informacdes retiradas do sitéttp://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/consut@-639-na-escola/
(dltimo acesso 18/03/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/consulta-10-639-na-escola/
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/consulta-10-639-na-escola/
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educacdo. Os videos estdo expostos no site Formacdo em Direitos Humanos da Acédo
Educativd® e contam com algumas pessoas que estdo envolvidas no urdeetgmestio
racial dentro da ONG.

x As religibes de matriz africana e o0 ensino religioso, a experiéncia da Relatoria do
Direito Humano a EducacadNesg video,as falas de Sulaine Carneiro, assessora da
Relatoria do Direito Human@ Educacdo e Denise Caregi lelatora do Direito
Humano a Educacado, destacam a problematica da insercdo do tema da religiosidade
afro-brasileira nas escolas e de como o universo escolar pratica o racismo atraves,
dentre outras formas, da intolerancia religiosa. Elas também retiadmcias de
intolerancia religiosa e politicas publicas desenvolvidas para seu combate.

x  Por que o racismo € um obstagud garantia ao direito humano @ducacao?com
Denise Carreira. Nessa perspectivaacismo é entendido como um obstaculo para
gue a populacdo negra exerca seus direitos. A gadmtiéreito humano a educacéo
deveser efetivada mediante atitudes em que a populagcédo negra seja reconhecida como
detentora de direitos. Porém, o racismd&éambém nas politicas publicas. Essa seria
uma questdo central para a producdo das politicas publicas: entender a dimenséo
institucional do racismo.

x Chegando aos 10 anos: a Lei 10.639 e os desafios da superacdo do racismo na
educacapcom Petronilha Badz Gongalves e Silva. Importante militante intelectual

do movimento negro,

Petronilha foi relatora do parecer que estabeleceu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes ERémiais e para o Ensino de Historia
da Cultura AfreBrasileira e Africana. Ela também participou da relatoria que
estabeleceu, por sua vez, as Diretrizes Curriculares para o Curso de Pedagogia.
Recentemente, recebeu o titulo de professora emérita da Universidade Federal de
Séo Carlo¥.

Educadora e pesqgaidora, Silva localiza a obrigatoriedade do ensino dos
conhecimentos referentes a populacdo negra como um direito coletivi disglucacao
de grupos sociais especificos que precisam de referenciais ‘e@ticdoldgicos

préprios, considerando as perdpexs epistemoldgicas dessgsipos Segundeela, a Lei

% Conferir emhttp://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1904UItimo acesso em 14/11/2016).
% Informacdes disponiveis erttp://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=167{iltimo acesso 18/03/2016).
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10.639/03, visando diminuicdo das desigualdades sociais, cria um lugar litigioso de
projeto de sociedade; do tipo de conhecimento que seré entronizado na populacdo. Nesse
sentido, Silva desenrola alificuldades e superacbes da aplicacdo da Lei 10.639/03

mesmo ainda apos 10 anos de sua promulgacéo.

x Roda de conversa sobre OrientacGes Curriculares e Pedagdgicas e Expectativas de
Aprendizagem na area das relagoési@orraciais, com Vera LucidBenedto. Embora
o video disponibilizado no site Formag¢do em Direitos Humanos ndo esteja com o
audio funcionando, ha um resumo disponivel sobre a sua aula. Em consonéancia com a
ideiade que a escola é ulocusprivilegiado da acao antirracista, Benedito ressalta a
lentiddo da aplicacao Lei 10.639/03 na medida em que, na instituicdo escolar, h4 uma
hierarquizacdo de saberes e conhecimentos que impede ou prevé que determinados
contetidos sejam priorizados em de@nto de outros.

x Letramento, Relacbes Raciais e Hip Hop no curriculo e cotidiano esétsaritora
da secdo Ensino Médio das Orientacdes e A¢bes para a Educacéo das Relacées Etnico
racids (MEC/SECAD, 2006: 81)Ana Lucia Silva e Souza desenvolve pesajujse
focaliza as préaticas de letramento de jovens participantes do movimento Hip Hop em
Séao Paulo. Coordenou o quarto volume do Concurso Negro e Educacéo e trabalhou
com a equipe de formacéo do Programa de Educacao de Jovens e Adultos. Na palestra
do cur®, conta sua experiéncia como educadora e sua relacdo com os chamados
Ameni nos do fund«o0 que, osalwmograblentanEal me n |
faz alusdmosdiversosusos da linguagem e de como a educégénal ndo incorpora
as formas d letramato caracteristicadas vivéncias dgopulacdo negra, como por
exemplo, o Hip Hop.

x Roda de conversa sobre Ag¢des Afirmativas e Quesito ragadoon Uvanderson
Silva. Exintegrante da Acdo Educativa e pesquisador das relacdes raciais,
Uvanderson Silva falaobre a classificacédo racial como campo de tensédo que envolve
as politicas étnicoaciais no Brasil. O pertencimento racial estaria minado pela
mesticagem que, no Brasil, caracteriza um processo de desmobilizacdo social e
politica. A dificuldade de descrewa composicao racial no Brasil estaria associada a
uma identificagdo do negro com o0 passado escravagista e a tonalidade da pele seria
mais importante do que a ancestralidade. Desse modo, o0 palestrante deferatdea

que as politicas publicas especifiga@ra negros (em contraposicéde politicas
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sociais) s«0 necess8rias pois elas fAunen
forca favorece a elaboracdo da agenda do Movimento Negro como poder publico.
Valores Civilizatérios Africanas Acacio Almeida, sociélogoda uma aula sobre
Africa com a finalidadele proporcionar aos educadores um maior embasamento para
a Lei 10.630/03que ele diz prever ainda uma particula infima perto da civilizacédo
africana que r®foi omitida em detrimento da cihcdo eurocéntrica. Segundoass
perspectiva, o Brasil deve aprender com a visdo de mundo africana cuja
funcionalidade esta muito mais proxima da maioria da popukHtddescendentdo

que os valores civilizatorios eapeus aos quais 0s brasileiros estdo submetidos. Ele
exemplifica a importancia dada a escrita. Esta ndo seria a Unica formgegdobde
conhecimento, mas na escola é valorizddaima forma unilateral. Acacio Almeida
examinao problema deima cultura daada em grande pante oralidade senserida

em um universo escolar estritamente letrachole processos corporais, musicais,
artisticos, ancestrais da civilizacdo africana sdo omitidos.

Relazdes Raciais: @onstrucdo da ldentidade e da Diferencam Maria Lucia Silva
(Instituto AMMA Psique e Negritude). A psicologa Maria Lucia Silva relata as
experiéncias realizadas no Instituto para realcar os prejuizos trauméaticos enfrentados
por negros e negras em dgémcia do racismo. Ela enfatizser a escola um
instrumentafundamental de introjecéo destes valores negativos referentes a negritude
e diz ainda ser fundamental a construcdo de uma identidade negra positiva para
romper com a interiorizacdo de signos racistas que pressupdem a falacia da
inferioridade @s negros em relacdo aos brancos.

Africa e suas africanidades em didlogo com a educacido matemElieae Costa
contribui para a aplicacédo da Lei 10.639/03 dentro de seu pressuposto de néo tornar o
Ensino de Historia e Cultura Africana e Afooasileias um contetdo curricular, mas

sim permear todas as disciplinas e acdes dosgsamfes. A pesquisadora amplia a
aplicacdoda Lei 10.639/03 para o ambito da matematica através da ferramenta da
etnomatematica. Como exemplo, ela cita os estudos matematieosomfeccdo de
tecidos que em Gana é conhecido como Kente e que envolve saberes como medir,
coser, costurar, armacao de teares e padronagens dos tecidos e estampas.

O negro na historia da arte nacionatom Renata Felinto. Também no sentido de
contribuido a aplicacéo da Lei 10.639/03, Renata Felinto apresenta a trajetéria da arte

no Brasil para ressaltar 0 negro representgao artistas, mas também como
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representador. Sua explanagdo valoriza a importancia destas trajetérias serem
apresentadas em sala @da, pois essa é uma maneira das pessoas se identificarem
com suas proprias historias e se reconhecerem como sujeitos, ndo apenas associados
aos estereodtipos marcados pela escravidao e desumanizacao.

Oficina de JongpcomRenato Nunes. O pesquisador dago no sudeste brasileiro,
manifestagdo criadao contexto cafeeiro, explana solseas influéncias bantue

sobre como os jongiros da comunidade enxergamamgo e a sua relacdo com a
religiosidade. Embora ndo seja uma manifestacao religiosa, os &lerdea tambores

e canticos e evocacoes fazem parte de um universo africano que ndo separa a esfera
religiosa do cotidiano.

Pedagoginga, Autonomia e Mocambageoom Allan da Rosa. Neste video
palestrante trata da educacao fora da sala de aula como uma importante ferramenta de
valorizac@o da estética e da cosmovisdo africanas. Mestre em Educacgéo, Allan Rosa
também € escritor e trabalhou com Educacdo de Jovens e Adultos a partir dos
fundaments da oralidade, corporeidade e vivéncias-bfasileiragROSA, 2009)

As religibes de matriz africana e a escalapalestra da Made Carmen Prisco, ministra
religiosa e lyalorisénfatizou o fato do Candomblé ser uma manifestacdo que
salvaguarda a histiérea cultura do negro no BrasiNes®s espac¢osao transmitidos

os conheciments dos antepassados vindos de Africa, seus costumes e sua influéncia
na alma do brasileiro. Ela ressaltou a necessidade do Candomblé ser tomado como
Patrimoénio Imateal da Humanidade, protegendndo racismo religioso. Mae Carmen

Prisco afirma que esses saberes deveriam estar nos bancos escolares e que a escol:

deve perpetuar os valores civilizatorios de tradicédo africana.

2) Produtos do Curso Educacéo, Relacdes Raciais e Direitos Humanos

Os textos abaixo foram produzidos pelos participantes dos cursos oferecidos pela

Acado Educativa. Eles séo signditvos quanto a missdo da ONG alesenvolver atividades

gue promovam 0sS sujes como agentes da construgdo de uma educagao antirracista que

garanta a educacéo de qualidade como umitbiHumano, bem como valorizeestética as

cosmovisfes africanas como um diregses textos tambépodem ser encontrados site

Formacdo em Peitos Humanosla Acdo Educativa

%2 Conferir en: http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1874iltimo acesso em 14/11/20186).
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Diversidade Cultural na Escola: A tarefa por fazer
ADRIANA DA SILVA

Nes® artigo, a autora trata da religiosidade de mafrizana nas escolas que, ao ser

negligenciado por esta instituicidé caracterizado pela negacdo Direito Humano as
populacdes negras.

Educacao, alteridke e respeito a dignidade humana do negro na abordagem policial
AIRTON EDNO RIBEIRO

Em sintonia com a negacdo dos direidos sujeitos negros, Ribeire getém na

violéncia policial frente a populacédo negra. Assim como ha violéncia simbdlica causada pelo
racismo, a violéncia fisica também aparece relacionada ao genocidio de jovens negros da
periferia Essa parcela da populagdo estndo exterminadatravés de um poesso de
desumanizacao praticado, jA na abordagem policial de nequglasinstituicdo queseria

mantenedora da ordem social

A lei 10.639 e as relacdes interpessoais na sala de aula
APARECIDA DAS GRACAS GERALDO

Novamente tratando da questdoiabmas escolas, a autora traz relatos de vidas

marcados pelo racismo no universo escolar, alertando para a importancia da Lei 10.639/03 na
perspectiva de uma mudanca paradigmatica quanto ao tratamento dos alunos e alunas negras
pelo corpo docente. Ela evgba a posicao ja defendida por Maria Lucia Silva do Instituto
AMMA Psique e Negritude no curso de formagdo e por Nilma Lino Gomes de retirar o
professorado da situacdo comoda de nao afirmar a existéncia do racismo e-enfransala

de aula e em todas ambitos escolares.

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/realidade
social/diversidade étniecultural é preciso que os(as) e educadores(as)
compreendam que o processo educacional também é formado por dimensées como a
ética, as diferentes identidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacdes
raciais, entre outras. E trabalhar com essas dimensdes néo significa trafeforma

em conteudos escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber
COMO esses processos constituintes da nossa formacdo humana se manifestam na
nossa vida e no préprio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir
coletivamente novas formas de convivéncia e de respeito entre professores, alunos e
comunidade. E présp que a escola se conscientize cada vez mais de que ela existe
para atender a sociedade na qual esta inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou
aos desejos dos educadof@OMES, 2003: 141)
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A férmula magica da assimilacao e/ou difid do racismo nas periferiagpbimento de uma
periférica
DENISE ROSA BERGAMO

Bergamo faz uma analisa partir da sua propria experiéncia na perifetearelacéo,

muito questionada, entre as relacdes de classe e de raca. No percurso da sua experiéncia, ¢
autora traz a tona essa probleméatica, que muitas vezes édatitimeno justificativa para
invisibilizar o racismo O argumento principal das pessoas contrarias as cotas, por exemplo,
vai no sentido de atribuirgroblema a classe endoatacaNest e per cur so, el
busca de conhecimento da cultura periférica, [...] as africanidades prevaleciam como matriz
de tudo o que se produzia e se produziu as margens da cidade, pois a comunidade negra é ¢

raiz das mani festa-»es culturais perif®rica

Educacdo e Relac®Raciais no cotidiano familiar
ELIZETE MARIA GUILHERME

Ja Elizete Guilherme mast a importancia das familias &alorizarem os simbolos

africanos em suas préprias casana maneira doméstica de combate ao racismo e aplicacéo
da Lei 10.639/03.

Identidadee cultura: reflexdes sobre autientificacdo racial no Brasil
EVANDRO FINARDI SABOIA

Neste texto, o autor realiza umpanhado historico para localizar os marcos

institucionais que travam o processo de identificacdo com a cultaraistéria africanas.

Desse modo, a autodeclaracdo e identificacdo das populagbes afrodescendentes seria
dificultada pelos lastros histéricos cientificos marcados pelas politicas de eugenia e
embranquecimento da sociedade,@ugante muito tempo e ainda hajearcam o racismo no

Brasil.

Racismoalnstitucional
JORGINA MARIA DA ROCHA

Jorgina da Rocha localiza enfaticamente a instituicdo educacional contocusn

operante do racismo institucional na medida em que a escola legitima e coopera com o status
quo e mantém as desigualdades sociais. Asspreaso passar por uma reformulackdal

modoquemateriais didaticos, conteudos, curriculagemm deacordo com a Lei 10.639/03,
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e gque estaeja efetivamente aplicada para que medidas racistas emsgg|uénciasejam
denunciada a al unos negros e brancos, mostrando

a sociedade brasileira e negativa para o0 pa

Cotas sim! Universidade paraairia, sim!
LAJARA JANAINA LOPES CORREA

Através da localizacéo histérica das politicas afirmativas, a autora realgca a importancia

das cotas em universidades publicas como importante instrumento para construir uma
sociedade justa e igualitaria através dseicdo de sujeitos que estara historicamente
excluidos da educacéo brasileira. E interessante frizar que, para autora, as cotas ndo anulam &

constante busca pela iheria da qualidade da nossa educacéao

A Interdisciplinaridade e a Transversalidade na abordagem da educacao para as Relagcbes

Etnico-Raciais
LEILA MARIA DE OLIVEIRA

O texto de Leila Maria de Oliveira remete a insercaobkdlucacdo das Relacdes

Etnico-raciais apresentadas no Parecer CNE/CP n° 03/04, instrumentalizando a Lei 10.639/03

naquilo em que ela deixa de brecha para sua efetiva aplicacao.

Educacéao Infantil: desigualdades de idade e raca, um grande desafio a ser conquistado
MARTA LUCIA DA SILVA e ROSANA CAPPUTI BORGES

Ao analisarem as desigualdades de tratamento oferecidas as criancas negras

comparadas as criancas brancas, as auteremtam um problema detectado na Lei
10.639/03 a naeobrigacdo do Ensino de Historia e Cultura Africana e Ahasileira no

ensino infantil. Este, segundo Silva e Borges, € um segmento também marcado pela
discriminacdo gembora ndo haja contetudos esfiems nos curriculos, a vivéncia entre
alunos e professores pode promover o racismo a partir de simbolos de inferioridade da
populacdo negra. As autoras denunciam também como o racismo se manifesta a partir do
plano material na medida em que ndo ha gasupara 0 acesso e p&néncia de criancas

negras negssegmento.
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NfProfaessadmda pos s ecriamgad peguendee suas impessdes gobre as

relacdes rdais na escola
MIGHIAN DANAE FERREIRA NUNES

Este artigo é realizado a partir de relatos da experiéncia em sala de aula como uma

professora negra. Sensivel e comovente, Mighian Nunes expfe as dificuldades e satisfagdes
de trabalhar a tematica racial comaagas da educacgédo infantil oriundas de escolas publicas.

Ela ressalta como o racismo j&é&estrojetado nas criancascemo uma referéncia positiva

pode gerar resultados positivos. O titulo do texto remete a uma crianca que a indagou sobre a
possibilidadede mudar de cor, pois el@m gostava de ser negra. Nut@sbém analisa 0s
deseihos realizados pelos alunos@mo eles a representam. Ela acredita que estes desenhos e
estas falas demonstram o entendimento e a visdo destes alunos (embora sejam criancas
pequenas) das diferencas raciais e reforca a necessidade do combate ao racismo neste

segmento.

Identidade: importancia e significadédem sou eu? O que eu guero? Qual meu lugar no

mundo?
NAYARA DE SOUZA ARAUJO

Este texto referse especificamente ao tema da construcdo da identidade negra como
vetor essencial para a garantiadiveito Humano. Na perspectiva da mudancga nas politicas
publicas, a autora defende que a inferiorizacdo da estética negra, bem como seus valores
civilizatorios e seus direitos, s6 podera ser transformadarta gde mudancasociais que
garantam a liberdke de existéncia dos povos afescendentes em toda sua plenitude. E
importante evocar Kabengele Munanga neste momento, pois ele oferece elementos para

entender a construcdo de referenciais identitarios negros nblégritude: usos e sentidos

[...]Todas as qualidades humanas seréo retiradas do negro, uma por uma.
Jamais se caracteriza um deles individualmente, isto é, de maneira diferencial. Eles
sdo isso, todos os mesmos. Além do afogamento no coletivo anénimo, a liberdade,
direito vital reconhecida maioria dos homens, sera negada. Colocado a margem da
histéria, da qual nunca é sujeito e sempre objeto, o negro acaba perdendo o habito de
qualquer participacgao ativa, até reclamar. Nao desfruta de nacionalidade e cidadania,
pois a sua é contestada dosada, e o colonizador ndo estende a sua ao colonizado.
Consequentemente, ele perde a esperanca de ver seu filhesearnacidadao.

E através da educacéo que a heranca social de um povo é legada as geracdes
futuras e inscrita na histéria. Privados daaa tradicional, proibida e combatida,
para os filhos de negros a Unica possibilidade é o aprendizado do colonizador
(MUNANGA, 2012: 35)
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Munanga referse ao processo historico da colonizacdo da Africa e seus mecanismos
de excluséo do negro dacsedale. Mecanismos estes quarv8endo enfrentados pelo longo
percurso de lutas travadas pelo movimento negro internacional e nacional. Porém, este € um
dado historico que hoje permite reafirmar o vinculo entre Direitos Humanos e combate ao

racismo, especialmente no que tange ao urawessolar.

Resenhadocudmet r agem NCores e Botaso
RENATO ADRIANO ROSA

Trabalhando com a questao da imgocia da identidade negra, Rasscorre sobre o

cutamet ragem 0 Cor ensstreeumdroenisan@grajo degego era s@aquita da
Xuxa. Esses simbolos fortes na sociedade brasiléitdos de um lugar ond&o ha espaco
para paquitas negras, se tornam o padrdo de beleza a ser buscado eaqedazsactiancas
negras que possuem belezas sistematicamente desvalorizadas e desmerecidas ou tratada

como exoticas.

Como pode a Geografia viver fora ne$sal
SHIRLEY ROBERTA

Relato pessoal sobre a trajetéria deauprofessora de geografiblayara Araujo

comenta sobre essa profissdo, especialmente no campo geogréfictenée dgue as
dificuldades inerentes a educacao lmabno Brasil hoje podem seonpensadas se houver

comprometimento com a causa do combate ao racismo.

Racismo no Brasil
TATIANA CAVALCANTE DE OLIVEIRA BOTOSSO

Em consonancia com gserversidades causadas pelo racismo, a autora destaca o

racismo institucional como um problema recorrente de remssadade, inclusive como causa

de genocidios da populacao negra desde os tempos coloniais até aos dias de hoje.

Educacao, Relacbes Raciais e Direitos Humanos
THELLMA FIGUEIREDO DE SOUZA

O trabalho de Thellma de Souza faz um apanhado geral do curso EducéaéiedRe

Raciais e Direitos Humasdentando relacionaseus significados. Ela dier necessario o
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cont2nuo esfor-o0o intencional e sistem8tico
promoveu um avanco significativo no aprofundamento desta disciag@etanto mais do
que fazer cumpiia desejamos conscientizar, impmdo na sociedade outra |6gicA autora
do texto declara ser fundamental o estudo de Africa para que isso ocorra. Segundo ela, a
identificacdo positiva com as diversas africanidagescisa extrapolar os estudos da
escravidao para que haja pertencimento e orgulho das suas origens e da sociedade criada nc
Brasil através destas tradicdes.

Ela destaca a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos no sentido desta poder
contribuir de formasignificativa com o curriculo desenvolvido na escola a paldr
val ori z a- «o ambientkiedcatar, assim @mo oft@riculo, os materiais didaticos,
a formacéao e a preparacao dos educadores, potencializa a rediscussao dos padrdes instituidos
bem como das profundas transformacdes nos modos com 0s quais se estabeleceram a orden

do bom/ rui m, bel o/ fei o, nor mal / anor mal o.

A invasdo do funk: embates entaeismo e conhecimento na sala de aula
VANESSA COUTO SILVA

Vanessa Silva também remete aos conhecimentos e epistemologias eurocéntricas que

balizam a educacdo brasileinado permitindo que pessoas que carregam CONsigo outros
referenciais possam ser val@ias naquilo que elas possuem. O exemplo que a professora
oferece é o chamado funk caripgaie invadiu as periferias de S&o Paulo e por vezes néo é
compreendido pela escola. Ela utiliza os referenciais de Nilma Lino Gomes e Kabengele
Munanga do livrdPara entender o egro no Brasil de dje como fonte para localizar o funk

no terreno da resisténcia da juventude negra.

3) Curso Educacéo, Direitos Humanos, Género, Sexualidade e Raca
Realizado em 201® curso contou comuatro unidades. Nessa secao, elencsaas
palestras das unidades lll e IV pois eram as que estavam relatadas ormeagdo em
Direitos Humanos da Acao Educativa
x Unidadelll do cursoi i Sex i s mo, homof obi a, racA smo

primeira apresentacdoi de Paulo Nevés,

Sociélogo, mestre em Educacdo pela USP, investigodisposicdes de
género acionadas por jovens alunas em diferentes episédios que envolviam violéncia

% Conferir emhttp://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=221&iltimo acesso em 14/11/2016).
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em escolas publicas e privadas. Sua tese se chaumeninas de agora estéo piores
que os meninogénero, conflito e violéncia na escHla

x Nessa mesma unidade, Neves foi segpidioLeonardo Pegcanhearioca e professor
de Educacéo Fisica, especialista ennéb@ e Sexualidadeljretor do coletivo Grupo
TransRevoluc&dJ e Coordenador Nacional do Nemlde Pesquisas do IBRAT
(Instituto  Brasileiro de Transmasculinidades)Ele falou sobre bullying
homotransfébico nas aulas de educacao figi@inda relacionou essa préatica com o

racismo:

E preciso também ndo esquecer das questdes raciais que perpasaam
vivéncia. Se uma pessoa trans ja passa por inimeras violéncias e estigmas, se essa
pessoa tiver outro tipo de marcador social, como a negritude, ela passa a sofre outros
tipos de violéncia. No caso das pessoas trans negras h4 essa marca de violéncia
através do racisnio,

x Alan Ribeiro realizou a terceira e ultima apresental@anidade Ill Ele analisou a
posi-«0o do homem negro naquil o que <chart
espacosde inversdo na hierarquia racial, onde homens negros cpdsitdo as
mulheres negras. Estas, que sempre estiveram na base da piramide, quando no ambito
escolar, passam e ficar em uma posi¢ao superior aos homens Degritosando em
Educacao pela Universidade de Sado Pgudsquisa a qu#do do homem negro nas
egolas:fiEm uma sociedade escravata, € possivel pensar que o trabalho intelectual
nao pertencia a determinados grupos, e sim o trabalho manual. Nao se faz um trabalho
de valorizacdodant el ectual i daie do homem negrobo

x O fechamento do bloco contou comrelato da professora Herbe de Souza, que é
travestj sobre as violéncias sofridas no periadl® sua juventude, desdpiando
frequentou a escola até a atualiddderém, hoje, ensala de aulasua experiéncia
permite que, como professora possatratar e ddéater assuntos como género e
igualdade.

x A primeira apresentacdo daidadelV do cursa fiDiversidade sexual e identidade de
G°ner o na? Eébiudealula Ranires Ramires falousobre os temas:
identidade de género, sexualidadesabre como seconstroem o0s estereotipos, 0
estigma e o preconceit®amireseé fildsofo, pesquisador e doutorando em Educacgéo
USP. Ele relacionou o elemento natural, biolégico, com o aspecto social, ressaltando

% Conferir emhttp://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=218@iltimo acesso 14/11/2016).
% Conferir emhttp://w ww.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=219@ltimo acesso em 14/11/2016).
% Conferir emhttp://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2196@ltimo acesso 14/11/2016).
%" Conferir emhttp://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2238&iltimo acesso em 14/11/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2186
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2192
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2196
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=2238
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sobre aquilo que se espera dos individuos com ou sem jémig.a isso, utilizou os
conceitos de esteredtipo e estigma para analisar o preconceito.

A segunda palestr@a unidade I\Moi de Juny Kraizyk, mestre em bioética pela Bn

e coordenadora do programa Transcidadaela estuda grevencdo de Aids para
travestis A palestrante falou sobre os conceitestihvestilidades e transexualidades

sobre como esses corpos sdo vistos pela sociedade e como estdo colocados em
situacOes de extrema vulnerabilidade. Segudic z y kprecido @arar de ver essas
pessoas como sujeitos de doenca e passalaa ¢®@mo sujeitos de direito. Para isso, a
garantia de direitos deve ser assegurada, comoousordo me s oci al 0.

A Ultima falada unidaddoi de Elisabete Regina de Oliveira, doutora Educacéo

pela USP, pesquisadora do campo Educacéo, sexualidade e género. Ela falou sobre
conceito deassexualidadeDe acordo com Oliveira, a falta de desejo sexual e as
diferentes categorias da assexualidade devem ser trabalhados nas escolas como uma
orientagdo sexual com o intuito de combater a ideia dominante da universalidade do
desejo sexual, ja que existe uma parcela da sociedade (ainda que pequena) que néo

corresponde a sexmrmatividade.

4) Materiais de apoio para o cursd&Educacgéao, DireitosHumanos, Género, Sexualidade e

Dentre todos os materiais de apoio ao gimam selecionados aqui algumderentes

as unidades | e:ll

1. A Interseccionalidade na Discriminacdo de Raca e Géneiimberlé Creshaw. A

autora delineia o que discriminacao interseional através da compreensao dos problemas

préprios as mulheres negrasie devem ser examinados mediante a questao da discriminacao

racial em conjunto com a discriminacdo de género. Nesse sentido, ela enfatiza que as politicas

publicas s6 surgirdo efeito se considena que a discriminacdo racial pode acontecer as

mulheres e que a discriminagéo de género atinge mulheres negras.

Um dos objetivos é identificar mecanismos para que instituigcdes trabalhem
em conjunto para garantir que discriminacdo racial que afeta mulheres e a
discriminacdo de género que afeta mulheres negras sejam consideradas mutuamente

e ndo de uma maneira exclude(@@RENSHAVZ012)

Assim, a mulher negra precisa de politicas publicas que defendam as suas

especiicidades, as diferencas dentro das diferencas, pois quando ha racismo contra ela, ele
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pode ser encoberto pelo respaldado ao homem negrg quando h& discriminagdo de
género, as acbes de defesa se dirigem as mulheres brancas. Nesse limbo estdo as mulhere

negras, desprotegidas frente aos direitos civis e humanos.

2. Articulando género e raca: a participacdo das mulheres negras no mercado de trabalho
(19952009)i Varios autores

Capitulo 2 do Dossié Mulheres Negras: retrato das condi¢cdes de vida das mulheres
negras no Bras{2013) realizacdo da IpéaInstituto de Pesquisa Econdmiéplicada, tem
por objetivo mostrar as pesquisas que envolvem género e ragca nos dominios do mercado de
trabalho e da educacgéo. A pesquisa w@seontribuir para o debate sobreedevancia das
desigualddes de género e raca no Brasil, voltaselgpara as mulheres negras a partir do
conceito de interseccionalidade expresso acima pela aditoberlé Crenshaw.

Os estudos apontapara uma grande desvantagem desgmento quanto a maneira
pela qual asnulheres sdo inseridas no mercado de trabalho e quanto as disparidades de
rendimento. Tanto em relacdo aos homens negros como as mulheres brancas. E a distancia
entre homens brancos e mulheres negras é maior ainda.

No quesito escolaridade, embora a pesaaipresente que o grau de escolaridade das
mulheres esteja aumentando em relacdo ao dos homens, a mulher negra ainda fica atras da
mulher branca e do homem branco. H4 de se ponderar que todos o0s niveis educacionais
tiveram resultados melhores ao longo dnes com a universalizacdo do ensino. Porém, essa
aparente ascensao ndo garantira a entrada de mulheres negras no mercado de trabalho e o
homens negros ainda ficardoéatrdos homens brancos. Pomerdegundo a pesquisa, é
possivel que esses avancos gaantam por si sé a equalizagao social.

3. Ser docente negra na USP: género e raca na trajetéria da professora Eunice Prudente
Marilia Pinto de Carvalho ¥iviane Angélica Silva

Neste texto sobre a experiéncia de uma professora negra da Universidade de S&o
Paulo, @ questbeslas discriminacdes de género, classe e raca sdo lksmmtmavés da
histérica tradicdo etnocéntri@adiscriminatoria da USP em agBoao corpo docente como
reflexo da sociedade hierarquica cujos saberes e culturas sao dispostos de forma desiguais.
Localizando esta trajetoria individual dentro de um percurso coletivo da escolarizacdo da
populacdo negra, o texto estabelece o queandicdo complexa de ser mulher negra dentro

de um espacgo marcadamente machista, branco e elitista.


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/livro_dossie_mulheres_negras.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/2169-4650-2-PB.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/2169-4650-2-PB.pdf
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4. Educacéo, identidade negra e formacao de professores/asthamsobre o corpo negro e
o cabelo crespd Nilma Lino Gomes

Em sua tese de doutorado defendida pela Universidade Federal de Minas Gerais,
Nilma Lino Gomes realizou uma pesquisa etnogréfica nos saldes de beleza afro para
desvendar as relacdes entre negudtura e estética corporal. Neste texto, Gomes situa sua
pesquisa como forma de questionamento das relagbes culturais produzidas e produtoras de
significados que, introjetados na sociedade, corroboram com as dificuldades em se afirmar a
identidade negrgositiva. A autora desvela a importancia destes significados em todas as
esferas da vida (familiar, escolar, na comunidade, no trabalho, nos movimentos sociais) e
lancase na dificil tarefa de entender como a educacdo, em especial a formacdo dos
professors, vem tratando dessas questdes.

Entendendo que a escola é um espaco onde as identidades sdo construidas e que ten
forte participacdo neste movimento, Gomes diz:

A escola aparece em Vvarios depoimentos como um importante espaco no qual
também sedesenvolve o tenso processo de construgdo da identidade negra.
Lamentavelmente, na maioria das vezes, a instituicAo escolar aparece nas
lembrancas dos depoentes reforcando estere6tipos e representacdes negativas sobre
0 negro e o seu padrdo este{G®OMES 2003: 173)

Ela se questiona sobre o preparo dos professorastiagéarem das relacées étnico
raciais. Estariam elas nas agendas da formacao dos professores? Tanto na formacéo inicial
como na formacéo em servico? Tratando de tema tdo subjetivoaconttora, Gomes invoca
a corporeidade e a estética negra como construtoras da identidade negra e investiga até que
ponto os educadores e educadoras trabalham na desconstrucdo de estere6tipos negativos d
corporeidade e estética negra. Os efeitos sobepr@ssdo da manifestacdo da identidade

negra é avaliado pela autora da seguinte forma:

Enfim, esse tipo de cerceamento da liberddalexpresséo estética e corporal
do negro, sobretudo da mulher negra, demonstra que continuamos mergulhados nas
malhas daracismo e do preconceito racial. Na realidade, o que pode parecer uma
simples opinido ou um mero julgamento estético, revela a existéncia de uma tensao
racial, fruto do racismo ambiguo e do ideal do branqueamento desenvolvidos no
Brasil. Essas questbes @eiam ser consideradas com mais seriedade pelos
educadores e pelas educad¢@OMES, 2003: 174.77)

5. Mulheres em movimentoSueli Carneiro


http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/a12v29n1.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/a12v29n1.pdf
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/wp-content/uploads/2015/12/18400.pdf
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Sueli Carneiro,importante nome dentro do movimento feminista negro do Brasil,
demonstra neste texto como carece ao movimento feminista brasileiro incorporar as demandas
das mulheres negras frente as suas especificidades e problematicas. Ela enumera algumas
delas como: nreado de trabalho, saude, meios de comunicacgéao e violéncia. Carneiro enfatiza
um aspecto da violéncia caracterizado pelos efeitdsldlee g e moni a daadqudr anq
afeta a subjetividade da mulher negra, na sua forma de ser vista pelo mundo e em suas
relacOes afetivas. Ao falar da imagem negativa da mulher negra introjetada pelos meios de
comunicacdo, Ganei r o ci t a A mexclosé@o senbola, ia ndepresentaciodou
distor¢bes da imagem da mulher negra nos meios de comunicagéo sao fouméEndas
t«o dolorosas, cru®i s e prejudiciais que po
(QUINTAO apud CARNEIRO, 2003: 125)

E interessante notar nesta fala que entender as especificidades das mulheres negras a
partir dos direitos humandsdelinear espacos de atuacéo politieaantindo reparos e novos
horizontes para suas protagonistas.

5) Pesquisas

Desenvolvimentada pesquisa Género e Raca nafititas de Educacdo de
Jovens e Adultos que integra pesquisa nacional solifduaacdo de Jovens e
Adultos no Brasil, desenvolvida por Acdo Educatia@m apoio de edital publiato

Inep (Instituto Nacional de Estas e Pesquisas Educacionaiss@mﬂ'eixeira?s.

6) Formacéao

Em parceria com a ONG A Cor da Cultura, a Agdo Educatimtamente com o
Instituto da Mulher Negra Geledésarticiparam no periodo de 262011da formacéo de
professores das redes de ensino dos estados do Amazonas e Mato GEpmss013,
continuaram com a formacéo, desta vez nos estados do Pard, adaeiib Grande do Sul,
contandocom uma quipe de quarenta formadorde diferentes areas que participam do
debate sobre raca, género e sexualidade.

O rol de acbes e publicagbes patrocinadas pela A¢do Educativa que passam pela
questdo racial ndo se limita asas elencadas, poréemtamos arrolaas que tratardos temas

mais pertinentes ao nosso estudo. Infelizmente, ficaram de fora palestras enquusasites

¥ Informacbes retiradas do site Educacdo e Relacdes Raciais, na secdo Quem Somos:

http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quesomos/(lltimo acesso 16/03/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/quem-somos/%20(�ltimo
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gue certamente fazem falta aqui. No entanto, cossellque esta vasta gama de publicagdes,
cursose pesquisas realizadas, fomentadas e/ou apoiadaggidaEducativa sdo balizadas

por autores e grupos mencionados pela mesma como referéncia de seu trabalho. Estas
atividades podem ser dividas em trés grandes grupos localizados sob o grandehywarda

dos Direitos Humanos, partir de categorias emprestadas de Petronio Domirmpléga de
reconhecimento (de diferencas raciais e culturais); politica de identidade (racialismo e voto
étnico); politica de cidadania (combate a discriminacao racial reagf@o dos direitos civis

dos negros) e politica redistributiva (acdes afirmativas ou compensatorias).

Os dois primeiros grupos tratam da questao da autodeclaracdo e da impoetascia d
pessoase identificarem com a construcdo da negritude, tanto a martfoco historico e
tragico da escraviddo e suas consequéncias, como também a partir da construcdo de um
referencial positivo da experiéncia cultural dbrasileira presente em suas vivéncias
cotidianas.

A politica de cidadania e politica redistribatimcorporam a legislacdo como um forte
componente de combate ao racismo institucional com o fim de proporcionar espacos em que
as discussoes rags tenham um terreno fértil paralsseminacéo da educacédo antirracista. O
universoescolar é tratado com ieaénfasepor esses trabalhos, também por ser o lugar
privilegiado de acdgpolitica mais ostensivilesse sentid@ Educacio das Relagbes Etnico
Raciais adquire um lugar de destaque para o combate ao racismo e garantia dos Direitos
Humanos, na luta contra todos os tipos de discriminacéo.

Essas constatacdes demonstram qued Aglucativa e a trajetoria dalecdo Viver,
Aprender estdo comprometgl@om a questdo racial e ligea inicialmente a qeéo dos
Direitos Humanos e direito humano a educacédo de qualidadge sé podera ter este titulo
desde que se comprometa no combate ao racismo e suas consequéncias. Sendo assim, este
publicacbes e atidades da AE configuram um planetario de acBes comprometidas,
militantes cuja expressao maior seracdegdo Viver, Aprender.

E para finalizar este capitulo, a palestra realizada por Kabengele Munanga no ambito
das acdes da AE, com publicacdo do arbiversidade, identidade, etnicidade e cidadania
oferece uma amarragdo importante para o que foi desenvolvido até aqui. O Professor
Kabengele abre um panorama em que a identidade negra lssalizas movimentos
historicos de reivindicacdo dos direitasig, sociais e politicos e, neste plano, ela se vincula

as lutas contra opress6es como o racismo, o classismo e o0 sexismo.
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O conceito de identidade evoca sempre os conceitos de diversidade, isto €, de
cidadania, rag, etnia, género, sexo, etcom osquais ele mantem relagbes ora
dialéticas, ora excludentes, conceitos esses também envolvidos no processo de
construcao de uma educac¢do democratica.

(-.)

Nesta perspectiva, a falta de reconhecimento da identidade ndo apenas revela o
esquecimento do respeito normalmente devido. Ela pode infligir uma ferida cruel ao
oprimir suas vitimas de um 6dio de si paralisante. O reconhecimentoapinas

uma cortesiaque se faz aima pessoa: é uma necessidade humana vital (Taylor,
Charles, Op.Cit.). Um dos autores defensores dessa idéia da exigéncia do
reconhecimento é sem dda Frantz Fanon. Em seufamdsa vr o fAOs <conde
da Terrao, el e s u aria esgercial @los icotbMzadoresdeea aq u e
imposicao aos povos colonizados das imagens negativas contra eles forjadas. Para se
libertarem, os povos colonizados devem, antes de mais nada, se desembaracarem
dessas imagens em si depreciativas. Essa idéia teerfatal em algumas correntes
feministas e constitui hoje um elemento muito importante no debate contemporéneo
sobre o multiculturalismo. O mundo da educacdo constitui o lugar essencial e
privilegiado, onde se desenvolve o debate sobre o multicultural@oaquer que

seja sua forma, o multiculturalismo esta relacionado com a politica das
diferencas e com o surgimento das lutas sociais contra as sociedades racistas,
sexistas e classistas. Por isso, a discuss@o sobre o multiculturalismo deve levar

em conta ¢ temas da identidade racial e da diversidade cultural para a
formacéo da cidadania como pedagogia antiacista (Ver a respeito Tores, Carlos
Alberto: 2001). A gestdo da identidade € de extreéimaortancia para compreender

0s problemas da educac¢&o. Nunisp@mo o Brasil, ou melhor, em todos os paises

do mundo hoje pluralistas, as relacdes entre democracia, cidadania e educagdo nao
podem ser tratadas sem considerar o multiculturalismo. No entanto, cada pais deve
formular os contelidos do seu multicultunales de acordo com as peculiaridades de
seus problemas sociais, étnicos, de géneros, de raca, etn¢gsp”.

O lugar dado a educacéo; a relacéo estabelecida entre multiculturalismo e politica das
diferencas; e a identidade racial e diversidade culamao instrumentos da formagéo da
cidadania sdo chaves importantes para a investigacdo que fazemos sobre a producdo e

trajetériado livro Para entender o negro no Brasil de hoje

1.47 Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga

Outra acdo se deu entE9992006 quando foi realizado o Concurso Negro e
Educacdo, parceria entre Acdo Educativa e ANPEDAssociacdo Nacional de Rés
Graduacdo e Pesquisa em Educacdo, com apoio da Fundacdo Ford, e com o objetivo de
desenvolver pesquisas sobre educacéopellpcdo ngra. O resultado desgarceria foram
publicagbes com diversas discusséasre o tema proposto (imagem).13

A primeira edi-«o AA presen-a do neg
(1999 e 2000) contemplou 10 dastdddd@2 pr o
Negrao (2001 e 2002) 15 de quarent a, a

% palestra proferida por Kabengele Munanga. Diversidafietidade, etnicidade e cidadania. Disponivel em:
http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=154Qiltimo acesso em 18/03/2016).



http://www.acaoeducativa.org.br/fdh/?p=1540
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Pol 2ticas P2Z®d05)Xatd BO®3 6 e a quarta
Resist°ncias e Polz2ti“tas PWblicasodo (2006

Imagem 13 Capas das publicacées oriundas do Concurso Negro e Educacéao

e Educacao

Fonte:http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/conenespee-educacao/

Publicados livrosrespectivamente nos anos de 2001, 2003, 2005 e 2007, somente a
ltima edicdoobteve apoio dAMEC. A primeira contou com uma comissamanizadora
composta por Maria M. Malta Campos, Petronilha Beatriz Goncalves e Silva, Regina Pahim
Pinto e Sérg Haddad; a segundai organizada potolanda de Oliveira e Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva; a terceira, por lolanda de Oliveira, Nilda Alves, Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva, Regina Pahim Pinto e Sékpodad; e, a Gltima teve como comissédo
organizadora lolanda de Oliveira, Méarcia Angela de Aguiar, Petronilha Beatriz Goncalves e
Silva e Rachel de Oliveira.

E ness momento que a A¢do Educativa se aproxima da autora Nilma Lino Gomes,
que no ano de 20Q3participou do Il Concurso de DotacOesrgpaPesquisa Negro e
Educacad-

Nilma Lino Gomes fqi entre os anos de 192902 orientanda de Kabengele
Munanga em Atopologia Social pela USP em 2002 se envolveu com o Programa de
Acdes Afirmativas na UFMG, também com apoio da Fundac¢ao Ford, onde foi coordenadora
até 2012,

“Ver http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/concursegroe-educacao/ (Gltimo acesso em
12/03/2016).

“Consulta feita ao Curriculum Lattes de Nilma Lino Gomes, em
http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K472828({f#no acesso 30/07/2016).

2E importante ressaltar a participagdo da Fundacgao Ford e de outras fomentadoras no apoio a implantacédo de
politicas afirmativas e no ingresso de negros e negras nas universidades, inclusive;gredpasao Fulvia
Rosemberg traga unpanorama sobre a implementagdo do Programa Internacional de Bolsas de Pés
Graduacéo da Fundacéo Ford (IFP) (ABRAMOWICZ & GOMES,-26).0: 15



http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/concurso-negro-e-educacao/
http://www.acaoeducativa.org.br/relacoesraciais/concurso-negro-e-educacao/
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281P2
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Neste periodoadentrava o campo da educacdo de jovens e adultos no contexto das
relacdes raciais devido a sua t€s®po e cabal como icones de construcdo da beleza e da
identidade negra nos salBes étnicos de Belo Horiz{2002), em que ja alertava que as
pessoas com as quais ela trabalhou nos salBes étnicos formavam um puldiccadécede
jovens e adultogyercebendo esse lgico a partir de seu protagonismo e em uma visde nao
escolarizada da EJ&OMES, 2016)

No Programa de Ac¢bes Afirmativas da UFMG, Gom@stamente com outros
professores e alunpslesenvolveu varias acfes, grupos, pesquisas e projetos, e sua
aproximagdaom o campo da EJA foi se estreitando também através do Nucleo de Educacéo
de Jovens e Adultos (NEJA).

Sobre a relagdo com o campo EJA, Nilma Lino Gomes revela a importancia de tracar
estratégias académicas na medida em que o campo das relacdesdadaisonfigura como
um campo hegemonico e ainda enfrenfigwddades como tema académico (GOMES, 2016).

Desse modo, a proximidade de Nilma Lino Gomes com a EJA fez com que a Agéo
Educativa a convidasse paarautola de um volume da ColecédoBla, por sua vez, optou
por escrever o material em parceria com Kabengele Muffasm analisar o engajamento
dos autores na Educacdo das Relacbes ERuctnis (ERER)a pesquisa detexse nos
textos escritos ou livros organizados pelos autores no contexpuldlicacdo da primeira
edicdo do livrdPara entender o negro no Brasil de h(@004) e da Lei 10.639/03 até os anos
imediatamente precedentemmpreendendo a movimentacdo de elaboracdo da LDB e dos
PCNs entre 1996/1997.

Ao fazer o levantamento de syasblicaces através da Plataforma Latéssolhemos

quatropublicacbegpara comentar.

Tabela 1 Producéo dos autores Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga

NILMA LINO GOMES*

Artigos publicados

GOMES, Nilma Lino. Educacéo, identidade negra e formacao de professores/d
olhar sobre o corpo negro e o cabelo crespo. Educacéo e Pesquisa (USP), Séo
29, n.1, p. 167182, 2003.

3 Essa parceria é vista mais detalhadamente no Capitulo 2.
* Consultamttp://buscatextual.cnpg.br/buscatextuallvisualizacv.do?id=K472828(ftmo acesso em
30/07/2016).



http://lattes.cnpq.br/7444449891704854
http://buscatextual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281P2

GOMES, Nilma Lino. Cultura negra e educacao. Revista Brasileira de Educaca
Paulo, n.23, p. 7585, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Cotas étnicas e democratizacdo da universidade pu

Presenca Pedagogica, Belo Horizonte, v. 9, m»35561, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Educacéao e identidade negra. Aletria (UFMG), Belo Horizd
n.9, p. 3847, 2003.

GOMES, Nilma Lino. Acdes afirmativas na UFMG: uma proposta politici
pedagodgica voltada para alunos e alunas negros. Trabalho e Educacao, Belo H
v. 12, n.1pp. 7384, 2003.

COMENTARIO: Gomes retoma a experiéncia do Projeto A¢es Afirmativas na UF
e a autora inicia o texto com o problema do ndo reconhecimento por parte da a
dos diversos saberes oriundos dos diversos grupos da sociedade brasi
universidade tem sido questionagieanto sseu esforc@m legitimar saberes e cultur
nachegemonicas e quanso seu alcance frent realidadedos movimentos sociai
Ou seja: como as discussoes solsrdiversidads extrapolama academia e seus pa
académicos e atoade fato na realidade? Nesse sentido, Gomes contextualiza a
movimento por politicas publicas néaiversalistas que, para além da questad
classe, compreendam as especificidades da questaoimdmiabadas com as questd
sociais As acbes firmativas, exploradas pelo projeto aprovado na UFMG,
entendidas como politicas publicas de combate a discriminacao histérica de n
negras e atuam para garantir igualdade de aéesdacacao de qualidadessse grup

da sociedade que na@eontemplao pelas politicas publicas universais.

GOMES, Nilma Lino. Trajetérias escolares, corpo negro e cabelo crespo: repro
de esteredtips ou ressigficacdo cultural?Revista Brasileira de Educacédo, Bg¢
Horizonte, n.21pp. 4051, 2002.

GOMES, Nilma Lino; DAYRELL, Juarez Tarcisio Juventude, praticas culturaig
identidade negra. Palmares Em Acao, Brasilia,pp.21823, 2002.

GOMES, Nilma Lino. A reorganizacdo dos tempos e espac¢os da acédo do

Organizagéo dos Tempos e Espacos na Escola, Belo Horigpn7e86, 2001.

GOMES, Nilma Lino. O impacto do diferente: reflexdes sobre a escola
diversidade cultural. Educagéo em Foco (Juiz de Fora), Belo Horizontppn?;27,
2000.

GOMES, Nilma Lino. Educagéao e diversidade cultural: refletindo sobre as difer
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presencas na escola. Revista do Museu Antropolégidanfapv. 3 e 4, n.lpp. 917,
2000.

GOMES, Nilma Lino. Diversidade cultural e formacdo de professores: um dig
necessario. Educacdo em Réa (UFMG), Belo Horizonte, n.respecial, p. 15%:167,
2000.

GOMES, Nilma Lino. Rappers, educacao e identidade racial. Educacéo Popula

Brasileira,Floriandpolis, n.5, p. 7392, 1999.

GOMES, Nilma Lino. Depoimento sobre os 25 anos do Programa deGiPaiduacad
em Educacdo da FAE/UFMG. Reflexdesb&oa PésGraduacdo Em Educacédo
Brasil, Belo Horizonte, v. 1,10 5962, 1998.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo em Belo Horizonte: umovimento aberto
diversidade’Educacdo em Revista (UFMG), Belo Horizonte, ng2,3954, 1997.

GOMES, Nilma Lino. Organizacdo dos tempos escolares. Cadernos da, Bty
Horizonte,pp. 912, 1997.

GOMES, Nilma Lino. Escola, identidade étnica e alteridade. Revista de Edud
AEC, Brasilia, n.98, p 51-57, 1996

GOMES, Nilma Lino. Educacédo: raca e género: relacdes imersas na alter
Cadernos Pagu (UNICAMP), Campinas, p-827 1996.

Livros publicados:

GOMES, Nilma Lino; MARTINS, Aracy Alves (Org.) Afirmando direitos acesso ¢

permanéncia de jovens negros na universidade.HB&iaonte: Auténtica, @04

SCHWARCZ, Lilia (Org.) ;GOMES, Nilma Lino (Org.) . Antropologia e Histéria
debate em regido de fronteiras. 2. ed. Badoizdnte: Auténtica2004.

GOMES, Nilma Lino. A mulher negra que vi de pert@m processo de construcao

identidade racial de professoras negras. 2. ed. BeloditeiMazza Edicdes, 2003

GOMES, Nilma Lino; SILVA, P. B. G. (Org.) Experiéncias étnicaulturais para a

formacdo de professorek. ed. Belo Hazonte: Auténtica, 2002.

SCHWARCZ, L. K. M. (Org.) GOMES, Nilma Lino (Org.). Antropologia e historia
debate em regido de fronteiras. 1. ed. Badoizdnie: Auténtica, 2000. v. 1.

Capitulos de livros publicados

GOMES, Nilma Lino. Préticas pedagodgicas e questdo raciaktarrento é igual paf

todos/as™: Margareth Diniz; Renata Nes Vasconcelos. (Ong Pluralidade cultural

e inclusdo na formacéo de professoras e professdext.Belo Horizonte: Formato
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2004,pp. 80G:108.

GOMES, Nilma Lino. Levantamento bibliografico sobre relacdes raciais e educ
uma contribuicdo aos pesquisadores e pesquisadoras da area. In: MIRANDA, (
AGUIAR, Francisco Lopes de; DI PIERRO, Maria Clara. (OrBipliografia basica
sobre relacdes raciais e edu@n. 1ed.Rio de Janeiro: DP&A, 2004p. 7-21.

GOMES, Nilma Lino. Cotas para a populacdo negra e a democratizac
universidade publica. In: Marido Carmo de Lacerda Peixoto. (OrdJhiversidade €
Democracia experiéncias e alternativas para a ampliacdo do acesso a Unive
publica brasileira. 1edelo Horizonte: UFMG, 2004p. 4556.

GOMES, Nilma Lino. Programa Acdes Afirmativas na UFMG:. uma propd
corajosa. In: Nilma Lino Goss; Aracy Alves Martins. (OrgAfirmando direitos
acesso e permanéncia de jovens negros na universidade.Bdled.Horizonte:
Auténtica, 2004pp. 3745.

GOMES, Nilma Lino. Uma dupla inseparavel: cabelo e cor da pele. In: Luacia N
de Assuncao Barbos®&etronilha Beatriz Gongalves e Silwéalter Roberto Silvério
(Org.) De preto a afredescendenterajetos de pesquisa sobre relagfes étraciais
no Brasil. 1edS&o Carlos: UFSCar, 2008,. 137150.

GOMES, Nilma Lino. Os multiplos sons da liberdade. In: Inés Assuncédo de C
Teixeira; José de Sousa Miguel Lopes. (Oré.)escola vai ao cinemaled. Belo
Horizonte: Auténtica, 20039 5966.

GOMES, Nilma Lino. Trabalho docente, formacdo de professores e divers
étnicocultural. In:Dalila Andrade Oliveira. (OrgReformas educacionais Wamérica
Latina e os trabalhadores docentdsd. Belo Horizonte: Auténtica, 2003, v. 1p.p
159-167.

GOMES, Nilma Lino. Ac¢bes afirmativas: dois projetos voltados para a juven
negra. In: Petronilha Beatriz Goncalves e Silva; VaReSilvério. (Org.). Educacao
acOes afirmativas: entre a injustica simbdlica e a injustica edoadBrasilia: INEP
2003, p. 217243.

GOMES, Nilma Lino; SILVA, P. B. G. O desafio da diversidade. In: Nilma Lit
Gomes; Petronilha Beatriz Gongalves Silva. (Otgxperiéncias étnicaulturais para

a formacéo de professoreked.Belo Horizonte: Auténtica, 2002 pp 13 33.

GOMES, Nilma Lino. Educacdo cidada, etnia e raca: o tratoapédico da

diversidade. In: Eliane Cavalleiro. (Org/Racismo e antiacismo na educacad
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repensando nossa escolao $aulo: Selo Negro, 2001p p8396.

GOMES, Nilma Lino. Caminhando com Ruth Landes pela «Cidade das Mulh¢
In: Maria Nazaré Fonseca; Jussara Santos. (ORyasil afro-brasileiro. Belo
Horizonte: Auténtica, 2000 p 60-68.

GOMES, Nilma Lino. Freyre e a nova histéria: uma aproximacao possivel. In:
K. M. Schwarcz; Nilma Lino Gomes. (OrgAntropologia e histériadebaé em regiac

de fronteira. Belo Hrizonte: Auténtica, 2000 p 1625.

GOMES, Nilma Lino. Iguales y diferentes: escuela y diversidad cultural. In:dP
Gentili. (Org.) Cédigos para la ciudadaniaa formacion ética como pratica de
libertad. Buens Aires: Santillana, 2000pp97107.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo cidada, etnia e raca. In: José Clovis Azevedo;
Gentile. (Org.).Utopia e democracia na educacao cidad&amrto Alegre: UFRGS
2000, p. 245257.

GOMES, Nilma Lino. Educacéo e relagBes raciais: discutindo algumas estratég
atuacao. In: Kabengele Munanga. (Orguperando o racismo na escoBrasilia:
MEC, 1999, p. 5562.

COMENTARIO: Este texto é umaentativa desensibilizacdo quanto & postura (
educadores e educadoras frente ao racismo brasileiro que ocorre nas escolas.
reconhecer que este racismo no Brasil mas que existem racistas tambéi
ambiguidadedo racismo a brasileira desponta justamenttaneontradicdoum pais
racista sem racistas. Assim sendogscola precisa compreender emsdiguidadee
trabalhar os valores conceituais relacionados a raca, racismo, discriminacag
preconceito, com o intuito de facilitar a percepcéo dos daceptando ocorre um
pratica racista no interior da escola para que esta seja enfrentada. A autora pro
mudanca de paradigmas centrados nos proprios educadores com a finalic
sensibilizélos quanto ao respeito as diferencas. Estas ndo devemesasaoleradas
€ preciso que 0 respeito passe pela mudanca de valores para um relacio

harmonioso entre as diferencas.

GOMES, Nilma Lino. A contribuicdo dos negros para o pensamento educaq
brasileiro. In: Petronilha Beatriz Gongalves e Silva; Lucia Maria de Assunc¢éo Ba
(Org.). O pensamento negro em educagéo no Br&ib Carlos: EDUFSCAR, 199]
pp. 1216.

GOMES, Nilma Lino. Escola e diversidade étnicaltural: um didlogo pos&l. In:
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Juarez Dayrell. (Org.Mdultiplos olhares sobre educacdo e cultuielo Horizonte:
UFMG, 1996, p. 2535.

KABENGELE MUNANGA®

Artigos publicados em revista

MUNANGA, K. . Identidade étnica, poder e direitos humanos. Thot Africa, S&o F
n.80, p. 1930, 2004.

MUNANGA, K. . Uma abordagem conceitual das noc¢des de raca, racismo, ident
etnia. Cadernos PENESB (Programa de Educacdo sobre o Negro na Sg
Brasileira). UFF, Rio de janeiro, n.5.d534, 2004.

MUNANGA, K.. A identidade negra no contexto da globalizacdo. Ethnos B
revista do NUPE/Urep, Marilia, v. Ano 1, n.1gp. 11-20, 2002.

MUNANGA, K.. Construcdo da identidade negra no contexto da globaliz
Cadernos PENESB. Relacfes raxiaieducacao; temas contemporaneos/UFF, Nit
pp. 61-83, 2002.

MUNANGA, K.. Etnicidade, violéncia e direitos humanos em Africa. Cade
Penesb, UF, v. 3,pp. 3144, 2000.

MUNANGA, K.. O racismo no mundo contemporaneo. Cadernos Penesb, UFF
pp. 31-44, 2000.

MUNANGA, K. . A resisténcia histérica dos povos negros. Cultura Vozes, Séo
v. 93, n.4, p. 4260, 1999.

MUNANGA, K.. Mesticagem e identidade afboasileira. Cultura Vozes, Petropol
RJ, v. 93, n.6pp. 8595, 1999.

MUNANGA, K. . Teorias Sobre o Racismiestudos & RsquisaRio de Janeire UFF,
V. 4,pp. 4367, 1998.

MUNANGA, K.. African Sudies Outside Africa: Latin America. Encyclopedia
Africa South of he Sahara, New York, v. 4pp448450, 1997.

MUNANGA, K.. Identidade, Cidad#n e Democracia: algumas reflexdes sobre

discursosantiracistas o Brasil. Resgaten.6,pp. 1724, 1996.

MUNANGA, K. . Origen historica del quilombo enfdica. América Negra. Pontifici
Universidad Jameriana, Bogota, n.1, pl-23, 1996.

Livros publicados:

%> Consultar http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4721570H@iltimo  acesso

30/07/2016).
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MUNANGA, K. ; GOMES, N. L. Para entender o negro no Brasil de hofgstoria,
realidades, problemas e caminhos. Sdo Paulo: Global: A¢do Educativa, Ass

Pesquis& Informacao, 2004. v. 1.

MUNANGA, K.. O negro na sociedade brasileiraresistén@, participacdo
contribuicdol. ed. Brasilia: Fundacao Cultural Palmares, 2004.

MUNANGA, K.. Rediscutindo a mesticagem no Brasidentidade Nacional verst
Identidade Negra. 2. ed. Belo Horizorigtitora Auténtica, 2004.

MUNANGA, K.. Cem anos e mais de bibliografia sobre o negro no Brasikd.
Brasilia: Fundedo Cultural Palmares, 20031v.

MUNANGA, K.. Cem anos de bibliografia sobre o negro no Bra#lasilia:
Fundacao Culiral Palmares, 2000. v. .

MUNANGA, K. . Cem anos de bibliografia sobre o negro no Bréaill. Il). Brasilia:
Fundacao Cultural Palmares, 2000. v. Il. 745p .

MUNANGA, K.. Superando o R#&smo na Escola. @d. Brasih: Ministério da

Educacao, Secretaria da Educacédo Fundamental, 2000.

COMENTARIO: Kabengele Munang& o organizador desta coletanea de art
voltada para professores e educadores. O autor faz a apresentacdo da co
enfatiza o mito da democracia racial como um determinante para as vivéncias e
calcadas em preconceitos. Preconceitos essepigcisam ser rompidos a partir
escola e da atuacédo de educadores e educadoras. Munanga lembra que son
portadores da mesma heranc¢a da educacéo eurocéntrica. Portanto, é imprescin
professores e professoras enxerga@emaneira pela qual racismo esta introjetada!
sociedade e as formas como atea nos individuos. O texto invoca a necessidad
entender que o racismo afeta asancas e jovens negros e negras através
construcdes psiquicas e que estas causam danos profundodinimhios. Comg
consequUéncia, o rendimento escolar e aprendizado de estudantes neg
prejudicados devidao racismo.

Munanga ressalta que as injurias e o racjsmoando ocorna em sala de aulando
deven ser abafado®, ao contrario, preciga ser en@rads de frente longe de
justificativas da moralidade cristd e biologicas. O autor acrescenta que tratar @
maneira universal pelo discurso biolégico de que néo existem racas, somente ¢
humanai bem comaoatravés dapelo de que somos todigeiais perant@ Deus, nac

contemplam a imagemegativadas diferencas introjetadas na sociedade na qug
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grupo é superior a outro. Tal fato, afirma Munanga, é prejudicial tanto para b
COmo para negros, ja que a memoria coletivaistoria, a cultura ea identidade do
alunos afrdescendenteis apagadas do sistema educacional eurocéntrammpden a
identidade plural brasileira.

Kabengele Munanga, assicomo Nilma Lino Gomes, apongéaimportancia de um
mudancga primeira na mentalidade dos educadores, a necessidaeg eetenderern
como o mito da democracia racial age em suas praticas cotidianas, bem co

materiaisi inclusive os livros didaticok utilizados em sala.

MUNANGA, K.. Rediscutindo a mesticagem no Brasdentidade Nacional verst
Identidade NegrePetropolis: Vozes, 1999.

MUNANGA, K. . Estratégias e Politicas de Combate a Discriminacdo Radiaéd.
EDUSP/Estacéo Ciéncia, 1996.

Capitulo de livros publicados

MUNANGA, K. . Estudos sobre a Africa subsaariana nos paises da América Lat
BOAVENTURA, Edivaldo M; SILVA, Ana Celia da. (Org.D terreiro, a quadra e ¢
roda: Formas alternativas de edwéo da crianca negra em Salvador. Badvador:
Programa de PéSraduaca@m Educacdo da UFBA, 2004).7 7-85.

MUNANGA, K.. Psicologia e racismo: rda autocritica necessaria. In: SILV
Marcus Vinicius de Oliveira. (Org.pPsicologia e Direitos HumanosSubjetividade €

excluséo. ledrasilia: Conselho Federal de Psicologia, 2@p48994.

MUNANGA, K.. A dimensdo estética da arte negfocana tradicional. In
AJZENBERG, Elza. (Org.)Arteconhecimentoled.S&o Paulo: MAC/USP, 2004p.
29-44.

MUNANGA, K.. Algumas considerac¢des sobre a diversidade e identidade ne
Brasil. In: RAMOS, Marise Nogueira e outros. (Ordiversidade a educacao
reflexdes e experiénciaBrasilia: Secretaria da Educadslédia e Tecnolégica, 200
pp. 3549.

COMENTARIO: O texto de Kabengele Munanga revela uma fage¢auliar do auto
que é a valorizacdo da peestiva historica na qual o descobrimeditw continente
africano pelos portuguese® século XVI estabeleceu relacbes mercantilistas ¢
africanos e europeusnaugurando uma relacdo de desumanizacdo com ad
sujeitos A diaspora africana marcou esgegeitos através de representacdes nes

construidas em cima da propria peleetracos fisiondmicos derigem africanaA
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identidade negativa entdo vem acompanhando um ideal de branqueament
identidade brasileirgnacionalidade)que se supfe universahas que hierarquiz
culturas comasendosuperioese inferioles No Brasil, a ideia de mesticagem faz p4
de um processo de assimilacdo pora outra cultura dita superibrgque € a branca
esse processo de assimilacdo, no entanto, ha formas de resisténcia, de identifid
diferencas dentro do contexto univergatlor que trabalha para discriminar em no

de uma falsa ideia de humanidade essencialista.

MUNANGA, K.. Politicasde acédo afirmativa em beneficio da populacdo negr
Brasil: um ponto de vista em defesa de cota. In: SILVA, Petronilha Beatriz Gong
SILVERIO, Valter Roberto. (Org.)Educacido e acdes afirmativasntre a injustica
simbdlica e a injusticaconémica. Brasilia: INEP/MECInstituto Nacional de Estudd

e Pesquisas Educacais Anisio Teixeira, 2003, 99114.

MUNANGA, K.. Prefacio do livo: psicologia social do racismo: estudos so
branquitude e branqueamento no Brasil. In: CARONE, Iray; BENTO, Maria Apar
Silva. (Org.). Psicologia social do racismo estudos sobre branquitude

branqueamento no Brasil. Petropolis: Vozes, 2pp39-11.

MUNANGA, K.. Prefacio do livro: Afrebrasileiros, cotas e acao afirmativa: raz
histdricas. In: AHYAS, Siss. (Org.pfro-brasileiros, cotas ecéo afirmativa razdes
histdricas. Rio de Janeiro/Nite: Quartet/PENESB, 2003pp9-12.

MUNANGA, K. . Professor Clovis Moura: o homem e sua obtaALMEIDA, Luis
Savio. (0rg.).O negro no Basil: Estudos em homenagem a Cldvis Mouted.
Macei6: EDUFAL, 2003, p. 127145.

MUNANGA, K.. Origem e histérico dos quilombos em Africa. In: Clévis Mol
(Org.).Os quilombos na dinamica social do BilaMacei6: Edufal, 2001,p 21-31.

MUNANGA, K.. Mesticagens e experiéncias interculturais no Brasil. In: Fern
Santos Neves. (Org.A globalizacdo societal contemporanea e o espaco luso

Lisboa: Edi¢des Univsitarias Luséfonas, 2000pp225241.

MUNANGA, K.. Arte afrebrasileira: o que é afinal&fro-Brazilian art: what is it
after al?. In: Kabengele MunangdOrg.). Mostra do DescobrimentoSdo Paulo
Associacao Brasil 508nos Artes Visuais, 2000pp98111.

MUNANGA, K. . O preconceito racial no sistema educativo brasileiro e seu im
no professo de aprendizagem do "alunado" negro. In: AZEVEDO, José (
GENTILI, Pablo; KRUG, Andréa; SIMON, Katia. (Org.\Jtopia e democracia n
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educacao cidadaPorto Alegre: Ed. Umersidade/UFRS/Secretaria Municipde
Educacéao, 2000, pg35243.

MUNANGA, K. . Administracdes coloniais francesa, portuguesa e belga e a polil
assimilagcdo cultural e as suas consequéncias Nno processo seerd@acao
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Fonte: Plataforma Lattes

Foi nesse contexto entdo que o teR@ya entender o negro no Brasié hojesurgiu.

A seguir € compreendido a relacdo do texto com 0s seus suportes.
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CAPITULO 2
Para entender o negro no Brasil de hoje texto e seussuportes(20042009

2.17 Iniciando o percurso

O texto estudado neste capitulo € entendido a parSuadransfiguracdo no que se
refere ao suporte. [Peis desua criagdo origin@m 2004 volume didatico daalecéo Viver
Aprender para 2° segmento do Ensinmdamental de EFA doravante Colecdoi2 o livro
foi reeditado em 2006, mesmo ano em que sus&o original foi lancada como paradidatico.

Por fim, em 2007, o volume reeditado foi relangcado em novo forroaoo capitulo de um

livro compilado dos 11 volumes da Colecédo 2 que foi unificado em quatro volumes. Em 2008
e 2009 essa versdo ganha os aonbs de aceleracdo da aprendizaggravés do Projeto
Acelerar para Vencer, demanda do governo de Minas Gerais.

A partir da referéncia de Roger Chartier (CHARTIER, 20@2)tendese que a
producdo de sentido do texto em questdo se deu mediante um processo histérico cuja
significacao foi dindmica e envolveu diversos agentes em permanente negociacao entre si e
com as esferas de producdo cultural. Sendo assim, as transfesmdgsé suportes
investigados neste capitulo estdo coadunados com os diferentes sujeitos envolvidos nos
processos de producdo e circulacdo de cada edicdo e evidenciam a relacdo entre a cultura
escolar, movimento negro, Acdo Educativa e Global Editora emmeseurso.

O texto em guestdo enreda nas trajetérias intelectuais dos autolbesn como no
campo da educacéo das relacdes étracais na modalidade EJA. Desse modo, sua histoéria
revela que ele foi reconfigurado de diferentes maneiras, desde suglessipnas, imagens
e conteudos até as projecdes dos leitores implicitos em cada, et#ifiimos a partir da
politica educacioal e referenciais curriculares quaisPara entender o negro no Brasle

hoje passou a seguir

Tabela 2" Ano de publicagd, suportes e leitores implicitos

TEXTO ANO SUPORTES LEITORES IMPLICITOS
Para entender Professores e saudanteg
0 Negro no 2004 | Volume tematico da Colecado | daEJA

Brasil de hoje: original

historias, 2006 | Volume temético da Colecéo | Professores e studantes
realidades, reduzido daEJA

problemas e

*® A Colecao Viver, Aprender para 2° segmento Elosino BEndamental de EJpassa a ser referida como
Colecao 2.
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caminhos Pablico escolar, (lico
2006 | Paradidatico em geral

Autores:

-Nilma Lino 2007 | Capitulo do volume unificado| Classesle aeleragao

Gomes 2008 | Projeto acelerar para vencer

- Kabengele | 2009

Munang

As multiplas formas e leitores assumidos pelo texto original ao longo de sua historia
confirmam aquilo que Alain Choppitefiniu como manuais didaticos: uma falsa evidéncia
histérica (CHOPPIN, 2009). Falsa no sentido de que o texto didatico € um objeto complexo
que, segundo o autor, deve ser analisado a partir da assiedéderenes configuracdes
impressas cuja destinaxa diversos publicos leitoregsria em decorréncia de suas funcoes,
usos e categorias (CHOPPIN, 200Rara entender o negro no Brasil de hojeicialmente
destinado ao 2° segmento da EJA, circulou, anos depois, como paradidatico para, tempos mais
tarde,ser assimilado como conteudo de classes de aceleracdo, como foi analisado nos itens
seguintes.

O percurso do texto confirma também o repertorio conceitual empregado por Antdnio
Augusto Gomes BastisiBATISTA, 1998) no entendimento do livro didatico como objeto
variavel, compreendendo a transfiguracdo do ambito didatico para a conquista de outras
esferas, quando o texto didatico se transmuta em dois outros suportes impressos: paradidatico
da Colecdo &a entender (2006); e capitulo do volume unificado para aceleracdo de
aprendizagem em Minas Gerais (2007, 2008, 2009).

O volume da Colecao 2 foi o primeiro suporte do livro investigado e, embora este
trabalho néo integre analises de todos os volumesnperttes a ela, é necessario ressaltar a
perspectiva que seguge para entender o volume original a partir do conceito de colegao
levantado por Maria Rita de Almeida Toledo e Marta Maria Chagas de Carvalho
(CARVALHO & TOLEDO, 2001). As autoras revelam @eia de construcdo da colecdo em
relacdo a vonta politica de transformacédo dessbjeto em um veiculo modificador da
politica educacional. No caso em questdo, o volume foi examinado como produto de
estratégia educacional e editorial no apoio a Educaasi®Rdlacdes EtnieRaciais (ERER) e
ao Ensino de Hiséria e Cultura Africana e Afrbrasileira entre os anos de 2004 e 2009. Para
a viabilidade da publicacdpesaram alguns fatores: abertura concedida pela Global Editora a
AE para crido; autores envoldos no volume; e conjuntura de inrtetacdo entre o campo

da EJA (especialmente para os anos finais do fundamental) e as discussdes sobre as relagoe:
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étnicoraciais no Brasil. Sem desconsiderar outros possiveis intéfess€slecdo 2 inserse
no viés aalitico de predominéncia de inducdo de politicas publicas.

Tendo em vista a importancia das ilustrac@esigne configuracdes imagéticas, €
necessario investigar quais imagens aparecem ou nao nas trés versbes e como elas se

organizam, em fungcéao do dague dado a elas.

2.27 Colecéo 2

O livro Para entender o negro no Brasil de hoje: histérias, realidades, problemas e
caminhosfoi fruto de um projeto da Acado Educativa em parceria com a Global Editora que,
naquela ocasido, publicou uma cole¢cdo comvdlimesvoltada para o 2° segmento do
Ensino kindamental da EJA. Essa colecdo, que foi a primeira experiéncia da ONG com
producdo de materiais para os anos finais do ensino fundamental, inaugurou também a
concretizacdo do que foi chamada de uma colecadtitean Segue abaixo seus titulos e
respectivos autoredos com kro do estudante e do professor

Tabela 3 Volumes da Colegéo 2

VOLUME ANO AUTORES

Linguagem 1 Préticas dg 2004 (ambos os| Fernanda Mussaline Anna
leitura e escrita (volumes 1| volumes) Christina Bentes

2)

Matemética e fatos d 2004 (ambos os| Helena Henry Meirelle
cotidiano (volumes 1 e 2) volumes) Maria Amabile Mansutti ¢

Dulce Satiko Onaga

Inglés e algo mais 2007 Fabio Madeira

A cidade e o urbano n 2003 Roberto Giasanti

mundo atual

Ver palavras, ler imagens 2003 Denise Grinspum e Noen
Jaffe

Trabalhadores em moviment 2003 Gloria Kok

desafios e perspectivas

Saude e qualidade de vida | 2003 Marina Valadao

" Os livros didaticos representam no Brasil grande parte ddyg@odas editoras BATISTA, 1998A relacéo
entre livros didaticos e mercado editoriébi analisadapor Ernesta Zamboni (ZAMBONI, 199Kpzumi
Munakata (MUNAKATA, 1997
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Tecnologias e sociedade | 2004 Roberto Giansanti

Brasil contemporéaneo

Para entender o negro | 2004 Kabengele  Munanga
Brasil de hoje: historiag Nilma Lino Gomes
realidades, problemas

caminhos

Sob a coordenacao de Claudia Vévio, a Colecdo 2 era composta por cinco volumes
voltados as disciplinaslateméaticaLinguaPortuguesa e ihguaEstrangeira Mderna epor
outros seis volumes abrangendo diferentes teastiOs temas previstos paraaesslecéo
foram elencados no documento realizado pela equipe da A¢do Educativa denominado Termo
de Referéncia (ACAO EDUCATIVA2002f2. Editado por Orlando Jéia e Claudia Vévio, o
Termo balizava a producdo da Colegcdo 2, compreendendo a justificativa de elaboracdo do
material didatico para o 2° segmento do fundamental de EJA, as concepg¢des sobre a educagac
de pessoas jovens e adsltaa organizacdo dos volumes.

Trés anos antes, outro documento havia sido elaborado pela equipe€dda A
Educativa, composta por Orlando &0 (pesquisa e texto finalJaime Alves (auxiliar de
pesquisg)Manuel Dimas Tavares (auxiliar de pesquiséaria Clara Di Pierro (educacéo de
adultos) Sérgio Haddad (coordenador gemlera Maria M. Ribeiro (curriculojue foram
as Ropogas Curriculares de Supléncia Il (ACAO EDUCATIVA, 1999). Fruto de uma
pesquisa em dersas secretarias de ensino @dsBobreropostas pedagdgicas e curriculares
para o 2° segmento do fundamental para EJA, o relatério apresenta o panorama histérico deste
segmento e suas peculiaridades.

Muito do que foi inserido como subsidio para construd@icolecado 2 foi detectado
ness pesqisa sobre os anos finais do fundamental de EJA, inclusive os itequasainda de

forma embrionaria ja destacavam a perspectiva racial:

Quatro temas relacionados as mudancas societarias operadas nesta transi¢éo
de milénio parecemos os mais relevantesrpa curriculo do segundo segmento do
ensino fundamental para jovens e adultos: meios de informacdo e comunicacao;
diversidade étnicoeracial e multiculturalismo; meio ambiente e qualidade de vida;
relagbes sociais de género e direitos da muAGAO EDUCATIVA 1999: 72)

(grifo nosso).

8 Documento do arquivo pessoal de Claudia Vévio (concedido por ela).
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A Acado Educativa j& havia realizado a Propostari@uiar para o 1° segmento do
Ensino kindamental de EJA em 1996 (RIBEIRO et al), e produzido material didatico para
este segmento em 1998 (VOVIO). Essas producées forainadss com apoio do MEC no
momento em que este também realizava os Parametros Curriculares Naciongis($998
PCNO s, embora n«o tratassem da quest«o de
nostemas transversais (BRASIL, 1998).

As inovacoes e tracos de originalidade propostos pela Coleg¢ao 2 sao explicitadas no
Termo de Referéncia (2002) e demonstram a relacdo com o contexto do desenvolvimento de
pesquisas da Acdo Educativa ngpEncia Il em busca de mudancas de abordagens s tema
curriculares e com as Propostas Curriculares para o 2° segmento deRAJIA, 20029

langadas no mesmo ano pelo MEC.

Para regressar a escola, jovens e adultos tém de romper barreiras
preconceituosas, geralmente transpostas em funcdo de um grande dkesej
aprender. Assim, essa disposicdo para a aprendizagem precisa ser alimentada por
uma prética pedagdgica que garanta condi¢cdes para que prevalegca uma atitude
positiva diante dos estudos. Nesse contexto, um aspecto importanteseefere
proposicdo de unensino comprometido com a aprendizagem, que considere a
situagdo real dos alunos, dando sentido e plenitude humana & sua existéncia,
respondendo a problemas de seuadiia e também para sua atua¢do mais ampla
(BRASIL, 2002: 8839).

E nesse contextaug a pesquisa sobre a Supléncia Il se insere. O relatdrio apresentado
engloba toda a trajetdria do segmento no Brasil dentro de suas contradi¢des, descontinuidades
e probleméticas em atribtlime uma identidade, incluindo a prépria nomenclatura
Asupl.°n@i documento aponta para o0 Qquequeos alL
envolvem a caacterizacdo do 2° segmento do Ensinmdamental para jovens e adultos
(A¢céO EDUCATI VA, 1999: 65) . Um desses fin- s
permanéncia dosstudantes no ensino regul@ préprio temafdiversidade étnicoacial e
multiculturalism@ apresentado j& indica uma questdo que perpassa esta pesqaiagao
entre educacao de jovens e adultos e questao racial.

O documento referse ao fundamental como um ciclo garantido pelo direito
institucional e importante do ponto de vista em que conclui uma fase que oferece
continuidade aos estudos. No entanto, detecta questdes problematicas e contraditérias como o
amplo aesso ao ensino fundamental que, embora permita um maior nimero de educandos
nas escolas, ndo lhes garante permanéncia. A evasao, seja pela producéo do fracasso escole

(PATTO, 1999), pela defasagem idesfgie ou até mesmo pela inser¢do no mercado de
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trabdho, marca a complexidade heterogeneidade da chamadpl&hcia Il,pois os sujeitos

gue a ocupam v@ de um processo de exclusdo multifacetado e possuem demandas variadas:

A resultante desses processos é que a demanda pelo segundo segmento do
ensino fundmental de jovens e adultos é extensa e complexa, comportando em seu
interior uma grandealiversidade de necessidades formativas necessidade de
consolidar a alfabetizacdo funcional dos individuos (que os estudos atuais indicam
s6 consumase com cinco owseis anos de escolaridade), sorsEMOS requisitos
formativos cada vez mais complexos para o exercicio de uma cidadania plena, as
exigéncias crescentes por qualificagbes de um mercado de trabalho excludente e
seletivo, e as demandas culturais peculiaremda sukgrupo etario, de género,
étnico-racial, socioeconémico, religioso ou ocupaciofAlCAO EDUCATIVA,

1999: 65) (grifo nosso)

As diversidades de necessidades formativas apresentadas acimaseinalidos
grupos étnicaaciais. Em estudo bee o publico da EJA, Natalino Neves da Stivassalta a
conexdo entre o grande numero de jovens negros e negras excluidos do sistema educacional
regular e o rejuvenescimento do segmento (SILVA, 2009). Nesse sentido, o problema da
evasdo da populacdo nagrsta ligado ao baixo rendimento escdlarando o ensino regular
prevé uma simetria entre 0s sujeitos e uma caracterizagcdo de rendimento escolar baseada
numa linearidadeque muitos ndo conseguem acompanhana parte dessa populacdo é
taxada de incompetee, e é desestimulada permanecer na escola. E é esse publico evadido
da escola que, majoritariamente, ira procurar a EJA.

O relatério de pesquisa aponta para o problema da fragmentacdo do campo EJA na
pois detectouque grande parte da atuacéos profisionais desse segmento € voltada para
compersacdo da defasagem idas#gie através desimplestransposicdo dos contetddos do
ensino regular para o ensino de jovens eltas ACAO EDUCATIVA, 2002: 21) Essa
atitude ndo considera as especititlds destesujeitos e perpetua ensino eurocéntrico, 0
gue colabora para a evasao de estudantes negros (GOMES,A2@%$2plha dos contetudos
do curriculo regular é feita do ponto de vista dos conhecimentos tidos como ciefitificos
hierarquicamente aqueles mais vadados pela sociedade, desvalorizando os conhecimentos
prévios dos educande reafirmando a inadequacéo do ensino frente aos sujeitos que néo se

véem representados nem legitimados no ambiente €colar

“Natalino Neves da Silva foi orientando de Nilma Lino Gomes e bolsista do Programa Acdes Afirmativas na
UFMG, o que demonstra que a publicagéo do IRava entender o negro no Brasil de hegeve articulada

também a producdo académica.

%% Sobre esse assunto ver Boaventura de Sousa Sadutosiiscurso sobre as ciéncias na transicdo para uma
ciéncia pésnoderna(SANTOS, 1988).

°L E necessario mencionar que em 2009 a coordenadora dos programas da Acdo Educativa Vera Masagao
lancou uma nota eicativa no site da instituicdo respondendo a possiveis questionamentos sobre a existéncia
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Ess wertente de prética pedagogitiéere da educacgéo popular, sobretudo dos estudos
freireanos, pois estes entendem o universo do conhecimento popular a partir de seus proprios
mecanismos, como 0 conhecimento que € construido a partir da vivéncia dos sujéitos

transmitido através daenca na universalidatfe

A escolarizacdo de jovens e adultos informada pelo paradigma da educag&o popular
dialogou criticamente com essa tradicdo, porque regerigobretudo ao universo
cultural dos educandos guestionou a valorizacdo diferencial do conhecimento
cientifico frente aos saberes construidos nas praticas de trabalho e convivéncia no
meio popular. Suas referéncias curriculares foram fortemente influenciadas pela
proposta freireana de eleicdo de tergasadores pertinentes a experiéncia socio
cultural dos alunos, que induziam também a uma abordagem interdisciplinar do
curriculo(ACAO EDUCATIVA, 1999: 71)

As Propostas Curriculares dai@éncia Il deixam entrever que, embora os atuais
modelosde educacéo para jovens e adultos estejam fragmentados entre variadas concepcoes
(da concepcéo suplementar até a educacdo pofukgonjuntura da virada do milénio foi
um fértil momento de desenvolvimento de praticas pedagdgicas de valorizapdordmia
moral dos individuos e formac&o para a cidadania democ(AtRA0 EDUCATIVA, 1999:

70). Esses pessupostos estariam expressos também nos Parametros Curriculares Nacionais,

indicando uma nova tendéncia para as praticas educativas:

Essa tendéncia se ergsa em documentos como os Parametros
Curriculares Nacionais para o ensino fundamental, emanados recentemente pelo
Ministério da Educacgéo e do Desporto, os quais, dada a visibilidade, capacidade de
acdo institucional desse 6rgdo, tendem a influenciar mpeaeducativo. Tal
documento, invocando o objetivo de constru¢do da cidadania, elege a ética como
tema transversal e orienta a educacdo escolar pelos principios de respeito a
dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participacdo e co
responshilidade pela vida socigACAO EDUCATIVA, 1999: 70)

E nessa esteira que o panorama das praticas de educagio para pessoas jovens e adulta
desenhado pelo grupo da Acdo Educativa se delineia e estabelece possiveis caminhos para c

de um texto com palavras grosseiras no livro unificado da Cole¢édo 2. Ela-sefée peculiaridades do
segmento em questdo, menciona o reconhecimento do autoreattote sua importancia no contexto periférico

e ainda menciona a qualificagdo da autora do volume referido. A nota enesatreem:
http://www.acaoeducativa.org.br/inéx.php/todasnoticias/1985institucional (G4ltimo acesso 05/07/2016). Ja

em 2011 (com a Colecéo 2 redimensionada para o PNLDEJA) houve uma polémica em torno do uso da flex@o
BSND I f dys a LISl ¢ + SNJ
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/entenda+a+polemica+do+livro+que+defende+o+nos+pega+na+esco
1a/n1596963892122.htm(ultimo acesso 05/07/2016). Esses fatos aumentaniif@uldade enfrentada para
trabalhar com a realidade do aluno frente & hegemonia do conhecimento cientifico.

5 Abordagens sobre os saberes da populacdo negra na escola e os problemas gerados pela suposta
universalidade do conhecimento podem ser vistasRosa Margaridé?edagogia da Diferen® OCHA, 2009).

> Sobre os estudos freireanos ver artigdprincipio éticeritico freireand BORGES, 2014).

> Ver Vanilda Paiva emistéria da Educacdo Popular no Brasil: educacdo popular e educacdo de.adultos
(PAIVA, 2015).



http://www.acaoeducativa.org.br/index.php/todas-noticias/1985-institucional
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/entenda+a+polemica+do+livro+que+defende+o+nos+pega+na+escola/n1596963892122.html
http://ultimosegundo.ig.com.br/educacao/entenda+a+polemica+do+livro+que+defende+o+nos+pega+na+escola/n1596963892122.html
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campo, culminando com constru¢do do material didatico da Colecéo 2 alguns anos depois.
De acordo com o marco pedagdégico para confec¢cdo da Colecdo 2, esta deveria obedecer
algumas definicbes como: superacdo do paradigma compensatorio; abranger as necessidades
do mundo do traddho; atentase para temas valorativos da construcdo da cidadania moderna;
atentarse para o reconhecimento do educando e seus saberes; e, por fim, abranger temas
Afemergentes da cultura contemppr ©neao (AcCéC

Osfit emas emeulgtemit @ s cadmt cempor ©nead j 8 hav
curricular indicados para incorporarem 0S
da supléncia (ACAO EDUCATIVA, 1999: 72). No Termo de Referéncia, no entanto, s&o
adicionados mais cinco tes. Sao eles no total: @3 meios de informacdo e comunica¢ggo;
diversidade étnicoacial e multiculturalismo;3) meio ambiente, qualidade de vida e
desenvolvimento sustentavdl) relacdes sociais de género e direitos da mubjecuidado
com as gerdigs futurasp) tendéncias atuais do mundo do trabalfosexualidade e salde
sexual;8) desenvolvimento sustentavél cidadania e participagg@®CAO EDUCATIVA,

2002: 6)

O t e mersidide étnicoacial e multiculturalismd embora ja aparecesse ef9%
na pesquisa, foi inserido no Termo de Referéncia da Colegdo 2 ndo como objeto de um dos
volumes mas deveria perpassar todaokecao. De fato, cinco dessas tematicas sao indicadas
como critérios pedagoégicos para percorrer todos os livrostiveysidale étniceracial e
multiculturalismo;2) meio ambiente e desenvolvimento sustenta®gkelacdes sociaisle
género e direitos da mulher; é)idado com as geracdes futurasmobilizacdo da sociedade
civil na defesa de direitosACAO EDUCATIVA, 2002: 18§.

O Termo ja previa a realizacdo de 11 volumes para a Colecdo 2 e osdsnas
volumesainda ndo estavam todos definidos. Conforme a tabela abaixo do item Descri¢do dos
livros( 200 2 : 14) de monsuntd e fadcnolagig eshvameosmqravisorios.

Embora houesse mencdo em nota de rodapé de que era possivel inserir mais volumes, a
Colecédo 2 permaneceu com o0 numero de volumes definido no Termo de Referéncia. Com a
diferencade que o temdi ensum® néo foi objeto de nenhum volume e o tefindlersidade
étnicoracial e multiculturalismé t r a n-s &€ o remmo u@ topicns da cultura afro

brasileira e virou objeto de um volume.
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Tabela 4 Termo de Referénci@002) volumes e temas da Colecdo 2

Vol. Tema geral Livro do
educando
1 Lingue livro 1 160 p. 1
1 Lingue livro 2 160 p. 1
1 Matematicac livro 1 160 p. 1
1 Matematicag livro 2 160 p. 1
1 TemaArte e literatura 80 p. 6
1 TemaCidades 80 p.
1 TemaTrabalho 80 p.
1 TemaSaude humana 80 p.
1 TemaTecnologigprovisoério) 80 p.
1 TemaConsumdprovisoério) 80 p.
1 Linguaestrangeira moderna 64 p. 1

Fonte: Arquivo pessoal da Claudia VAvio

De fato, o temdidiversidade étnicoacial e multiculturalismé era, a principio, um
dos temas transversais que perpassaria todos os demais volumes, ja que ele ndo se encontrav
na tabela. Porém, comparando os livros da Cole¢do 2 que foram publicados com os temas
previamente desigdas a eles, nota e que onumoe mdofRcsuprimido e
A dpicos da cultura afrbrasileira surgiu como volume tematico (GRINSPUM & JARFE
2003 11).

A expressadidpicos da cultura afrbrasileira é encontrada em todos os livros do
professor da Colecdo 2 quando estes, em @mimgiras paginas, exibem a apresentacdo dos
volumes e seus respectivos titdfododos os livros do professor utilizamnomenclatura
fiémas e tdpicos da cultura atvoasileira parasereferir ao volume de Kabengele Munanga
e Nilma Lino Gomes; com exc&o do livro dos mesmos, que utilizam o tema homoénimo ao
titulo. Isso confirma que o tema sobre a diversidade racial foi um dos Ultimos a serem
escolhidos como objeto do volume, assim como foi um dos dltimos a ser produzido e,

possivelmente, um dos ultimader seus autores definidos.

Antes de continuar a andlise sobre a producdo deste materigke fagcessario

compreender parceriada Global Editorcom Agao EducativaDe um lado, garceria com a

*® Os livros do professor a que n&o tive acesso biglés e algo majdlatematica e fatos do cotidiano volume
2; Saude e qualidade de vida.
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editora possibilitou #c¢éo Educativauma autonomigja que a ONG ao receber 10% dos
valores de venda dos livids teria renda proveniente de sua propigéo para reinvestir em
pesquisas de apoio & sua missio institucional (VOVIO, 2016).

Do outro lado a Colecdo 2 inaugura uma nova fase dessa parédgaaquele
momento os livros eram produzidos com a abdicacdo do direito autoral pelos autores
(normalmente a equipe AE) e os lucros da venda eram voltados para a missao institucional da
ONG. Com a Colecao 2 é diferente, e a AE comeca a lidar com o pdgasoesndireitos
autorais dos autores dos volumes, ampliando seus domggosporque os livros ndo mais
eram escritos somente pela equipe da AE, mas também por especialistas dos temas
escolhidos.

O fato de haver um processo editorial marcado pela medideduma ONG
comprometida com a educacao de pessoas jovens e adultas tornou esta instituicAo uma case
editorial,de tal maneira que a Acédo Educativa aparece como waditcoa Ela escolheu os
autores, os temas, fez a critica e a revisdo, atuou no dialtge autores e editora e

desenvolveu habilidades técnicas.

Enquanto estavamos cuidando de uma parte da edi¢cdo pedagdgica, se € que
se pode fazer uma divisdo assim, eu acho que nem pode, estdvamos muito focados
no jovem e adulto, no processo égcolarizagdo, na compreensdo, em roteiros e
projetos didaticos, a Global se preocupava com formato, imagem, mancha, revisdo
de portugués, tudo isso era com eles. E dai, entre o autor do livro e a Global, tinha
um ficol ch«oo, br i nc 8 vwaem®Orlagde Poial e oc[l&iiz]a mo s
Percival [Leme de Britto], este Ultimo s6 durante um tempo. Depois, o Percival saiu
dessa equipe. Ficavamos no meio dessa historia. Entdo, a Global mandava a
primeira prova do livro, que, em alguns casos estava conmepnabl.. Sei la, perdeu
um pedaco do texto, pulou um trecho, deixou longe aquela ilustragdo que era
importante, pedagogicamente. O autor ficaria muito irritado com essas
modificagBes. Ai tinha a gente, os editores. Entdo, tentdvamos negociar com a
editoracom o respons§8vel pel o projeto gr §fi
foto n«o est§ | egal, tem que ser maioro.
revisdo de prova, e depois voltava para gente [os editores]. FicAvamos num
ficol ¢ h«o 0.nsofFpoique M carotfaaer umematerial com fotografias, é caro
fazer um material que vocé tem que comprar mapas. A Global ndo tinha essa
expertise de editora de livro didatico que uma Editora M. tem. Uma Editora como a
M. tem um banco de fotos dela, ela tem banco de autores dela, ela tem um banco
de mapas dela, é uma outra historia. A Global ndo. A Global tem os autores dela, do
seu catélogo, que ndo sdo muitos, e nem todos tinham a ver com os temas dos livros.
N&o tinha essa ligacédo, por exemplo, de aammatérias de jornais, revistas, que,
normalmente, as editoras contam com um setor para isso, e ainda tinhamos que
correr atras das imagens. Porque para o Viver, Aprender [a primeira colegdo], esse
publicado pelo MEC, as imagefwam todas cedidas pefa, gratuitamente. Entéo,
todas as fotos que tem aqui no Viver, Aprender [primeira cole¢éo] foram cedidas,
pela A. Fomos até 14 e escolhemos o que queriamos do acervo de imagens. Quando
a Global assumiu as novas colegdes, a editora, é que faz issotemntéim custo al,

*® Essa informacdo encontse na folha de rosto de todas publicacdes didaticas realizadas entre Acéo
Educativa e Global Editora.
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com o qual a Global ndo estava acostumada a lidar. (...)Ela ndo era uma editora
focada nesse nicho, de livros didaticos, que é uma outra especialidade. Também
aprendi muito. Antigamente, na Global, o pessoal de projeto grafico preocgpava
com tamanho, mancha e letra empregados em coletaneas de artigos, 0 que € muito
diferente do que voceé teria para fazer num livro didatico, por exemplo (VOVIO,
2016).

A fala de Claudia Vovioa entdo coordenadora da Colecado2talece a mediacédo da
AE na negociacdo entre a Global e os autores ao tracar uma metafora de colclséa para
posicdo na configuracdo dalecdo. Esse trecho € importante porque afirma o caréter
pedagodgicoi conceituali de sua atuacdo, mas revela abillades técnicas que a AE
desenvolveu nesse processo. A negociacdo pelo uso da imagem, por exemplo, indica sua
presenca como uma fomentadora do padrdo de qualidade dos textos que contemplasse tanto os
autores como os propositos da ONG, dentro sempreatassbilidades da editora mediante
negociacdo. A naacetacdo do uso de qualquer imagemde usos descontextualizados de
textos fortaleceram seu papel editorial.

A Global, por outro lado, que néoaewoltada para o nicho didaticgrecisa
desenvolvedeterminadas técnicas especificas deste ramo que ela ndo possuia. Uma atuacao
importante do ponto de vista do empreendimento lancado em uma &rea ndo conhecida pela
editora Ao mesmo tempogoncedelgrande consentimento e liberdade de producdo acAE
gue Voévo chamou deditolia pedagdgica.

Em uma casa antigada familia Ramos de Azevedwo bairro tradicional paulista da
Liberdade, Luiz Alves vem dirigindo grupo editorial Global que é composto por quatro
editoras: a Globah Gaia,a Gualdi ea NovaAguiar, esta tltima mais recerfteAo reportar a
histéria da Global, Alves descreveu o percurso da empresa através de suas publicacdes. O
primeiro momento teria sido caracterizado por publicagcbes que ele chamou progressistas,
marcando desde a época dadlita até a queda do muro de Berlim, que ele caracterizou
como un periodo de alinhamento ppublicacdes combdamarca: o capitdo da guerrilha
(JOSE; MIRANDA, 1980)Guerras de guerrilhas no BrasfPORTELA, 1979)Tortura: a
histéria da represséo politicaorBrasil (FON, 1979).

Sobre essa fase, a publicacado de Flamarion Maligsos contra a ditadura: editoras
de oposicdo no Brasil 1974984 (2013)7 menciona a Global Editora e trata trajetéria de

Luiz Alves nesa perspectiva a partir do contatocom® Car |l os Ven®©nci o,

A casa é de 1891 e pertencia & familia Ramos de Azevedo. Sobre a histéria da casa consultar
http://www.globaleditora.com.br/institucional/nossdnistoria/ (Gltimo acesso em 06/07/2016).
%% As informacdes da editora Global foram coletadas em entrevista concedida & autora em 27/06/2016.
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militante socialista mo-ambicanoo ( MAUES, 2
acabou por tornase seu socio, sendo uma figura de atuacdo no rumo desta linha editorial na
Global.

De acordo com Venanci@ nova linha da Global se ligava a um projeto
pol2tico para o Brasil . -muBdista & isemtlaagueu ma
aquele era o0 momento para ndo sO testar a anunciada abertura politica, mas
principalmente para franquear aos leitores a histégraladeira que |hes era até
ent «xo sonegadadVAUESe2018r38) Ven©nci o

O abandono desta vertente levou Luiz Alves a investianea de livros infanto
juvenis e literatura, marcada pela publicacdo de autores nacionais exclusivos da casa
chamaos por ele de Aj-ias da coroao (ALVES,
parceria com a édoEducativaa partir do iniciodos anos 200(MELLO, 2010: 107)com a
edicdo daalecdo Viver Aprender para o 1° segmento do Ensinndamentaf.

Sobre a prceria estabelecida com a AcBducativa, Luiz Alves relembraa atuacao
de Ruth Cardosono ambito da Hucacdo delJovens e Aultos com o programa de
alfabetizacdo solidaria, emese percurso de memdria, menciona o0 convite feitA¢cao
Educativapela exprimeiradamapara criarprodutos [didaticos] voltados para o segmento
EJA que o MEC viria a publicar mais tardédomento em que Alveslentificagrande avancgo
na Educacao de Jovens dultos.No entanto, o material era, segundo ele, facil dagara
Foi nesse contextgue, segundo Alves, Ruth Cardoso teria induzido a parceriazehtiidora
Global ea ONG para a Global produzir esses materiais defiesa de direis autoraigunto
com a AdoEducativa (ALVES, 2016)

Nas pal avr asa At@ Edutative] que défi®e o$ projetos enquanto a
Gl obal simplesmente edita e vendeo. Essa d
agente criatie do processo editorial queulmina& com a Colecdo 2. No entanto, essa
parceria é pensada neste trAbah partir da complexa rede de negociacfes entre as partes.
Uma relacdo intrincada quando os fatores e as variantes ndo sao reduzidos a uma relagéo
dicotbmica e os sentidos que o texto percorre encontram ressonancia tanto nas decisdes
conceituais como nosomponentes de venda e distribuicdo, na diagramacgéao, iconografia,

capas, escolha dos autores. Segundo Munakata:

Liviro ndo sdo meramentédeias sentimentos, imagens, sensacdes,
significacdes que o texto possa representar. Nem tampouco € o teatoseato.
Pois esse texto, de que as pessoas normalmente véem #gpeingssentimentos,
imagensetc. é constituido de letras (confeccionadas com tinta sobre papel) segundo

%9 Slide sobre o histérico da Colec&o Viver, Aprender concedido pela Claudia Vévio de seu arquivo pessoal.
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uma familia de tipo(ou face de tipoou fontg, que lhes da homogeneidade. Uma
familia detipo compreende todas as letras do alfabeto em caixa alta (mailscula) e
caixa baixa(minuscula),todos os numerais e todos 0s sinais como virgula, ponto,
aspas, hifenfravessao etci e isso em varios tamanhos (corpos) e esfilop
(MUNAKATA, 1997: 84)

Se a participacdo dagAo Educativaaparece, a principio, se localizar na idealizacao
dos projetos a partir de concepgdes engajadas sobretudo com as necessidades dos sujeito:
deste segmento, reforcando os marcos pedagdégicos presentes do & &eferéncia (2002)

e o comprometimento com o canfifoela adentra no territério proprio da editoria em um
processo de negociacdo que envolve o pagamento dos direitos autorais, uso de imagens,
arranjo gréfico, letras.

Alguns autores atribuem a entrada ddgoeas no mercado do livro didai@o alto
rendimento do recéraberto mercado de livros para EJA gaentando comprogramas
nacionais garante compradores de grandes quantidades. Nesse sentido, o nicho teria sido
explorado pela Global na medida em queiet or as com esse |[geer f il
estratégias de legitimacagpara apresentar produtos editoriais com boa penetracédo
guantitativa no mercado emergente de | ivros

Outros autores indicam que essa relacdo cqmoducdo voltada para distribuicéo
nacional pode ser bilater@d que os governos, embora comprem em grandes quantidades,
pagam muito abaixo do preco (MUNAKATA, 1997:-78). A questdo colocada aqui nao
deve se situar em lugares rijos, pois para entenparcaria da Global com acAoEducativa
€ preciso compreender os melindres de uma parceria atipica.

Atipica, pois os acordos editoriais entre as partes encontram um nivel de negociacao
mais horizontalizado. Poge visualizar a maneira pela quafaha de rosto do volume
original (GOMES & MUNANGA, 2004) apresenta a editoria do livro:

% Através priipalmente da participacdo da AE na organizacdo das Propostas curriculares para o 1° segmento
EJA (1997) e a confeccao do material didatico para esse segmento (1998).
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Munanga, Kabengele
Para entender o negro no Brasil de hoje : histéria, realidades, problemas e caminhos
/ Kabengele Munanga, Nilma Lino Gomes - Sao Paulo : Global : Agdo Educativa
Assessoria, Pesquisa e Informagao, 2004. - (Colegao Viver, Aprender)
Bibliografia.
ISBN 85-260-0902-8
1. Africa - Histéria (Ensino fundamental) 2. Discriminagéo racial — Brasil (Ensino
fundamental) 3. Educagao de adultos 4. Educag@o de jovens 5. Negros — Brasil

(Ensino fundamental) 6. Racismo — Brasil (Ensino fundamental)
I. Gomes, Nilma Lino. II. Titulo. lll. Série.
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Fonte:MUNANGA; GOMES 2004.
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A folha de rosto dividida em duas partes mostra as duas casas editorias e suas fungoes.
Atentandesepara goarte inferior da contracapendeestao as logoarcas da Agao Educativa
a direita, e da Global Editora, a esquerda duas instituicdes aparecel® maneira n&o
hierarquizadaDo lado esquerdo, as funcdes especificas da organizacdo editorial: diretor
editorial; gerente de producdo; assistente editorial; revisdo de texto; iconografia; projeto
grafico e capa; diagramacdo. No lado direito, as fung@egtem a propria organizacdo da
Acao Educativa: diretoria; secretarios executivos; editores pedagdgicos; consultores; e apoio.

£ interessante notar que a nomencl atur a
editorial no processo, funcao essa quoeno @sa editorialieveatribuicdes como escolha dos
temas, dos dares, escolhas graficas, cuidado com direitos autorais, revisdo dexto,
negociacdo com os autores pér issgtida como coeditora da producao.

De acordo con€Claudia Voviq aparceria Glbal EditoraAcao Educativa resultoem
uma relacdo marcada peilaerdade de producéo da ONG e foi nesse contexto que a equipe
da AE pdde experimentar novas abordagens em termos de livro didatico para EJA, ircluindo

oportunidade de realizar uma colec@mética

Nés tinhamos acabado de fazer uma pesquisa sobre os curriculos para a
supléncia em EJA [na época, para curriculos para o segundo segmento do ensino
fundamental], na Acdo Educativa, sistematizando informacdes para pensar que
curriculo é esse qua educacdo de jovens e adultos no nivel do [Ensino]
Fundamental Il tinha. E dessa pesquisa, nds tiramos muitas indicagfes de mudanga,
de aspectos que foram sistematizados, que estavam acontecendo nos curriculos e que
eram interessantes. Bom, entdo vamdsmbpara isso e tentar pensar o material
didatico para o Fundamental 1I? (...) A ideia era assim: vamos entrar no
Fundamental 1I? Vamos comecar a olhar para o Fundamental Il depois dessa
experiéncia com o Viver, Aprender e com a Proposta Curricular [paraneiro
segmento do ensino fundamental]?

N-s fizemos a proposta para a Gl obal
era a Supléncia 2 que, na verdade, era um aligeiramento do ensino regular: vocé
escolhe o conteldo do regular, faz uma selegcédo e tentadfmplinum tempo
menor; ou as vezes vocé pega 0 mesmo curriculo e [tentalaplipdrque tem essa
hipétese de que o jovem e o adulto aprendem mais rapido; ou usa 0 mesmo material
das criancas para eles. Nos fomos problematizando essas questbes cam o Lui
[Alves], com a Global: vamos tentar fazer um material para o Fundamental 2 que dé
conta deste segmento, que [na época] era um segmento completamente abandonado.
A diferenca do Fundamental | e do Fundamental 1l ha EJA é que, enquanto para 0s
anos iniciaisdo Fundamental vocé tinha muita discussao por conta da alfabetizacéo
de jovens e adultos, por conta de Paulo Freire, dos movimentos sociais; para esse
segmento, que era de continuidade dos estudos, ndo tinha quase nada e o que tinha
era uma experiéncia s@nte limitadora. Entdo, essa pesquisa que tinhamos feito
com os curriculos é como se nos oferecesse uma base para pensarmos um outro
material, um material que produzisse também uma mudanca de ordem curricular.
Por isso, que eu te falei que ele [0 projdccolecéo] é ambicioso (VOVIO, 2016).
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A Colecdo 2 foi, nas palavras de Vovio, um verdadeiro risco do ponto de vista
editorial na medida em qufoi dadauma liberdade muito grande a ONG sem o crieo d
nenhum programa governamentdi umaapostanaproposcaotematica realizada pela Acéo
Educativa através de toda experiéncia acumulada em Educacdo de Jovendu#od e
contavacom as premissas que aquela equipe acreditava serem destinadas aquele publico
especifico.

A despeito dos aspectos da esty@ mercadoldgica, a participacdo da Global esta
inserida em uma complexa teia de negociacdes que se desemroten a Aao Educativa
para que a Colegcédo 2 surgisse. Todos esses fatores relacionados entre si e marcados pele
editoria que caracteriza a prggiio da Colegao 2 atuam na producao de sentido do texto.

N&o deixa de ser indiciario dessxcomum parceria editorial a aproximacao presente

no seguinte texto de apresentacao dos volumes tematicos:

Acéo Educativa e Global Editora es@mpliando a colecdo Viver, Aprender
para atender as necessidades de aprendizagem de jovens e adultos que cursam o
segundo segmento do ensino fundamental.

Tratase de seis livros tematicos que abordam assuntos relevantes para compreender
a realidade brasira. Foram elaborados para serem lidos tanto na sala de aula, com
a participacdo do professor e dos colegas, como em casa, no local de trabalho, junto
com familiares e outras pessoas. Além desses, compdem a cole¢do cinco livros
voltados as disciplinas deingua Portuguesa, Matemédtica e Lingua Estrangeira
Moderna, que seguem a mesma abordagem.

Cada livro tem um conjunto de textos para leitura, que aproximam o leitor de
contetdos fundamentais para o processo de escolarizacdo e assuntos de interesses,
especalmente de quem vive no mundo urbano brasileiro. Acompanira roteiro
de atividades. Além de exercitar a escrita e a compreensao dos textos, os leitores
poderdo obter novas informagfes e também adquirir procedimentos e habilidades
para investigar, debatee buscar solugbes para os problemas que os afetam
(GOMES & MUNANGA, 2004).

Analisando a construcdo desta cole¢do a luz do estudo de Carvalho e Toledo, é
possivel inferir que a parceria estabelecida entre A¢cdo Educativa e Global Editora configura
algumas das caracteristicas que as autoras chamaram de ambivaléncia cultural (CARVALHO
& TOLEDO, 2001: 49), poisalém dos propésitos econémicos, as duas casas de edi¢do
envolvidas na producdeditorial tém ointuito de ampliar a distribuicdo e disseminar uma
determinada ideia a respeito do que deve ser a educacdo para jovens e adultos. E & essc
caracteristica que torna esse material editorialmente peculiar.

Em consonéncia com esse contexto, o volume didé&aa entender o negro no

Brasil de hojeadquire umamnarca importante dos dois autores militantes e intelectuais negros.
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Ao falar sobre a Colegao 2, Luiz Alves menciona o que ele chama das bases

fundamentais de curriculo que orientaram a constru¢do desse material:

(...) tinha quepassar pelo negro, lpeindio, pelas diversidadeculturais.
Entdo, como ja atingimos esse universs degros, até dos indios, nés ndo estamos
dando atendimento a uma elite (...), tanto € que nés pegamos a[NimaGmes
como autora]. Qando eu digo ngsfoi a turma da Acao Educativa.
Obrigatoriamentefas bases curriculafje®m que passagpela EJA tem que passar
pelo negro, meio ambiente, indio, etnias culturais, pelo trabalholfiagine esse
livro [Para entender o negro no Brasil de Ho@entro da EJA? Vocé imagira
faixa de qualidadéALVES, 2016)

A escolha dos autores se deu através da aproximacdo da Acdo Educativa com a
educacédo das relacfes étniaciais. Em depoimento, Claudia Vévio associa a escolha de
Nilma Lino Gomes aproximacdo da AE com a tematica ragelasbolsas de pesquisa da
Fundacdo Fordonde ela ja estava atuando (VOVIO, 2016). Ednéia Gongalves, representante
da Acao Educativa, que também presenciou o processo de realizacdo do livro, em entrevista
para est pesquisazonfirma a escolha de Nilma Lino Gomes como auteramdos volumes
da Colecdo 2 e de consda pede para que seja feem parcda com Kabengele Munanga
(GONCALVES, 2016. Munanga havia sido seu orientador no doutdtaelatre os anos 1998

e 2002, momentos imediatamente anteriores a instauracao da Lei 10.639/03.

A Nilma [Lino Gomes]ja tinha uma trajetéria em Minas ndo s6 nha
elaboracdo de materiais para discutir a questdo do negro, mas na formacdo de
professores. Ela tem uma série de trabaltea uma pesquisa que ela fefoi até
publicadal que chamaeMulher negra que vi de pertgue era um registro de uma
pesquisafeita por ela com professoras negras em Minas Gerais. A partir desse
trabalho que ela fez 14 em Minas e com o doutoradoetpdez na USP com o
Kabengele, eles comecaram primeiro a discutir a possibilidade de desenvolver um
material que, a principjondo seria nem um material para EJAle& egsavam
pensando em construir um material didatico com foco na atualizagdo da abordagem
das questdes da histéria dogmes no Brasil. ANilma sempre teve um contato
proximo aqui com a éédo Educativa ela ja fez pesquisas aqui, com a gente ela ja
tinha feito alguns materiais, sempre discutindo formacdo de professores, nao
necessariamente noampo das relacdes raciais, mas discutindo a questdo da
formacdo de professores e EJA. Ela tem uma trajetéria boa nesse campo. Entéo,
nessa época, como adava muito proxima do Kabengele por causa da orientacao,
eles j4 estavam discutindo esse trabatttui tinha toda a preocupacao, porque a
gente fazia aquelgoublicacao]:Negro e Educacdague era um edital, um concurso
gue a Acgdo Educativa desenvolvia na época e a Nilma participou do Negro e
Educacédo durantemperiodo. Btao acabou casandi presenca da Nilma na Agéo
Educativa comjuma edigdo do Viver Aprender que tar livros especificos para
temas especificoEE a gente tem que lembrar que 2088ava no auge da Lei
10.639, e tinha a necessidatiese produzir materiais (GONCALVES016)

®! http://buscatextual.cnpg.br/buscatextual/visualizacv.do?id=K4728281 Mo acesso em 18/07/2026).
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Os anos de 2003 e 2004, beomo toda a década de 2000, foram caracterizaoios
uma intensa movimentacdo nas discussfes sobre racismo no Brasil. O ano 2001 é
emblematico pelo posicionamento darj e Uenfao assumirem as cotas raciais como meio
de insecdo de populgbes negrasaensino superior. Tal iniciativa gerou debate em diversos
setores da sociedade brasileira (SANTOS, 200631)7A primeira vez em que declasa
mundialmente a necessidade de politicas afirmativas em um Brasil racista é e @peaf
Mundial Contra o Racismo, Discriminacdo Racial, Xenofobia e Intolerancias Correlatas,
realizada em 2001 na cidade de Durban, Africa do Sul, (VIEIRA, 2012). A mobilizacdo para
essa Conferéncia no Brhasstimulou a ocupacao politigastitucional dduta do movimento
negro que passou a pautar o racismo como uma realidade e discutir as politicas publicas
afirmativas, principalmente através do debate das cotas raciais (SANTOS, 26Q%.: 17

Figura emblematica no processo de efetiva implementacdo da Leil0.639/03, Nilma
Lino Gomes atuou durante 12 anos no Programa Acdes Afirmativas na YF®HBEndo do
Concurso Nacional Cor no Ensino Superior pelo Programa Politicas de Cor do Labdeator
Politicas Publicas da Uenjealizado com apoio da Fundacédo Ford (SANTOS, 20081),70
Programa aprovou 27 projetos nacionais para trabalhar com a questdo das politicas
afirmativas e um deles foi AcBes Afirmativas na UFMG, coordenado por Gomes (ACOES
AFIRMATIVAS, 2004). Nesse interim (entre 1999 e 2006), a Fundacdo Ford também
subvencionou o concurso de fomento a pesquisa Negro e Educacédo promovido pela Acdo
Educativa em parceria com ANPEDAssociacdo Nacional de Rgsaduacdo e Pesquisa em
Educac&o, confone arrolado no Capituldl

Em 2003 o debate se acirra compaiomulgacdo da Lei 10.639/03 que prevé a
obrigatoriedade do ensino de historia Africa na educacido basitae nasce a Secretaria
Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade REEPPIR). Em 20Q4ha ainda a
criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD),
vinculada ao MEC, e a aprovacd@ ¢Parecer CNE/CP n° 003/04 coas Diretrizes
Curriculares Naciona para a Educacido das RelacoemiEo-Racias e para o Ensino de
Historia e Cultura Afrebrasileira e Africana Corroborando e fortalecendo as Diretrizes, a
Resolucdo CNE/CP n° 001/04 € langcada um més depois e detalha a atuacdo de 6rgaos

publicos para implementacéo da Lei 10.639/03.

®2 Consulta no sitehttp://www.acoesafirmativasufmg.org/p/historico.htn{liltimo acess@m 08/09/2016).
% Sobre a implementacédo do Programa Internacional de Bolsas démdsiacdo da Fundacao Ford, ver artigo
de Fulvia Rosemberg (ABRAMOWICZ; GOMES, 2010).



http://www.acoesafirmativasufmg.org/p/historico.html

99

Foi nesta conjumira que surgiu o livré®ara entender o negro no Brasil de hofe
tematicai di ver si ehaadced a®t rei crau,l que anted éstavaaptevissanpara
perpassar todos os volumésrnouse, entdo, uma realidade para@ecado e em parceria
com Kabengle Munangaa primeira edicdo d®ara entender o negro no Brasil de hégpe
lancada em 2004.

O mais volumoso dos 11 volumes da Colecao possui a peculiaridade de ser realizado
por autores qyeem decorréncia do momento de promulgacéo da Lei 10.369/83reedisa
discusséo a seu respeito, preocupasamom a capacitacdo de professores qualificados para
aplickla e em escreverem materiais didaticos.

O projeto desenvolvidpropunhauma nova forma de entender e atuar na EJA a partir
de problemas espédicios da questao racial inserigmo segmentqueocupavase de pessoas
jovens e adultas excluidas do ensino regular.

Podese reafirmar a posicdo da Colegcédo 2 e do volkae entender o negro no
Brasil de hoje especificamente como uma literatura que indicawaa unova politica
educacional no que concerne a questao racial para o camponBsAjue atinge, como sera
analisado no item a seguir, toda esfera educacional mediante a preocupacdo com a Lei

10.639/03 e sua transmutacao em livro paradidatico.

2.31 Caminhos tipograficos

Neste item é analisado o processo de transmutacdo do volume original em edicdo
paradidatica no mesmo ano em que este mesmo volume original passou por uma reedicao e
reducdo, com determinados cortes. Ou seja, em 2006 o textodesttaidsmutotse para o
suporte paradidatico enquanto, como volume tematico da Colecédo 2, sofreu reducdo. Para tal
investigacado, a presente pesquisa considerou:

1) Os estudos sobre a constituicdo dos paradidaticos como categoria editorial realizado
por Erresta Zamboni (ZAMBONI, 1991 que situa o aparecimento dessmenclatura no
final da década de 70, com forte insercdo no mercado a partir de 1980, fruto de uma estratégia
das editoras para aumentarem seus lucros. A autora localiza a insatisfacdo dssrpeofe
com o livro didatico como um forte apelo para as editoras investii@ inovacdo dess
materiais, denominandos paradidaticos. Essas inovacdes, que Zamboni associa a
sobrevivéncia mercadolégica, sao anunciadas como um novo tipo de materiabicofes f
sdo a complementacdo do livro didatico, o subsidio ao trabalho do professor, novas

abordagens e novas propostas de temas (ZAMBONI, 1991: 2).
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2) A tese deKazumi Munakatgd MUNAKATA, 1997) que, em outra abordagem, ao
trabalhar com questdes d@@bricagdo grafica dos didaticos e paradidaiatentro de uma
perspectiva ndanissona na historia do livro, valoriza o lado do paradidatico como uma
ferramenta de verticalizacdo de determinados conteddos que se apresentam no livro didatico
de maneira 1$a ou quesdo por eles omitidos. Isso alaepossibilidade de professores ou
alunos que nao sao leitores regulares entrarem em contato com esta literatura (MUNAKATA,
1997: 101104).

3) E, por fim, Roger Chartieno afirmar que apds escritos e publicados, os textos
ganham certa autonomia em relacao aos ayteesrrendo dai que a instabilidade do texto é
oriunda sobretudda apropriacaddos seus multiplos significados pelos leitores.

O percurso do text®ara entender o negrao Brasil de hojeem 2006 foi, entdo,
mediado pelos aspectos acima citados. No tocante as suas especificidades, a entrevista com
Luiz Alves ofereceu uma explicacdo tlero quanto ao ge carater pradidatico. Ao ser
indagado sobre a trajetéria da editora com livros didgitiele confirma que arimeira e
Gnica experiéncia com mater@idatico foi o Viver, Aprender, atuando somente no segmento

EJA, e queno ramo dos paradidaticos a Global Editora é forte:

Nés caminhanos pela leitura. Leitura infantil, juvenil, tem quadide
grande. Vai se falar de violéncia, teshivro, género, questbes tematicas. Nés temos
um autor meu amigado Joel Rufino dos Santos (...), nds temos 5 ou 6 obras dele que
passam necessariamente pela Africa, pelos costumes dos, @egnmos outro, esse
autor aqui também [Kabengele Munanggle lancou dNegro na sala de aulha
uns 4 ano¥. O governo até comprou. Tudo isso seria paradidatico. E a literatura,
[trabalhar] em cima da literatura. (Cjmara Cascuddoutro autor que a casa
publica] (...). No fundq no fundg € a leitura que trammbém o conhecimento. (...)

Se julgan os néo leitores, vamos fazer o Brasil ser leifomelhor aprendizagem é
a leitura. Muitos autores, no realismo fantéstico, séo temas didaticoscBe dtioje

a ideia 0 amigo do livro. [Seria precisolonvencer o prefeito a comprar uma
sacolinha que seria a primeibiblioteca da crianga. (...) [Queremosheencer o
pessoal da familia a ler também, expandir essa leitura. (...) Projetos de leitura.

Os livros daqui &n muita riqueza temdtica. (...JS&o] dassicos.
Paradidatico € uma coisa aberta. O professor é que vai desenvolver uma pratica
educacional através da leituaravés da biblioteca. (...) O Ziraldo tinha letzalio
essa bandeira muito forfLVES, 2016)

Seu depoimento revela uma série de questdes peculiares da historia d@atexto
entender o negro no Brasil de hagjee a torna Unica. A primeira delas é a relativizacdo da
ideia de que as editoras investem nos didaticos e paradidaticos pela entragi@antn

® Quanto a este titulo, 0 nome da obra que Luiz Alves refaindo foi encontradcEle referiase a obra de
Kabengele Munang#rigens da Africa no Brasil contemporanpoblicado pela 12 vez em 2009.

% Autores como Robert Darnton e Herlitan Martinfalam sobre o inerente viéecondmico dos livros
aspirando a&ompreenséo do texto de fora mais abrangente.
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Nes® caso, a Global ndo estava inserida na producdo dos didaticos achéesda Viver,
Aprender e este trabalho demandeladimasérie de mobilizagdes e negociacao intensa com

a AcdoEducativa inclusive sobre custos e usos de imageosforme foi explanado no item
anterior. E ainda assim havia riscos do ponto de vista da aceitacdo conceitual que a proposta
da olecdo trazia consi§®@ Embora as veias da questdo econdmica cortassem esse
emaranhadae realidade, a publicacdo dalegdo Mver, Aprender ter permanecido como a

Unica publicacédo didatica da Global fortalece a concepgcdo de engajamento com o ensino no
Brasil.

A questdo da relacdo da editora com os paradidaticos e programas de leitura indica a
valorizacéo da leitura como propasie superacdo do problema educacional brasileiro, bem
como com 0 problema racial, cujo tema Africa esta presente na histéria das publicacdes da
editora, com exemplos de Joel Rufino dos S4heoKabengele Munanga.

O texto estudado, que foi criado origima&nte no &mbito da Colec¢éo 2, é definido pela

coordenadora do projeto na época de seu lancamento da seguinte maneira:

Além dessa questdo de ele ser tematico, 0 que mais me encantava é que
tentamos fazer um material com um texto autoral, entdo quaeves os textos da
colecdo foram os autores [selecionados para produzir os livros]. N&o séo textos de
outros autores, é diferente. O autor escolhe seu tema e desenvolve isso em unidades.
E um texto. Ele tem um formato de paradidatico, ele ndo tem unidagty um
texto, uma atividade, um texto [como os didaticos]. Vocé tem um texto e um roteiro
de atividade que o aluno pode fazer sozinho ou n&o. E um material muito
diferenciado. Contdvamos muito com a autonomia do aluno, de leitura e
compreensdo. Contavasi com a capacidade do professor de pegar aquele tema e
elaborar projetos a partir dos livros. Material que eu nunca vi, ndo sei se alguém
mais tentou fazer algo parecido. E a gente tinha uma equipe discutindo isso: eu, 0
Orlando [J6ia], a Vera [Masagéa] Luiz Percival Leme de Britto (VOVIO, 2016).

Essa citacdo é importante para elucidar o processo de transforadmoamume
didaticoem paradidatico na medida em que este, em termos de cordetidogsmalo de
2004 mesmo numero de paginas, mesmo surm@rngesmas iconografias. O volume original
ja apresentava algumas diferencas em relagdo a maioria dos livros didaticos. Uma das
inovacdes édo apresentar enunciados do tififaca agora fiPergunte a seu profesepr
fiLeia o text® p outros do géner&@ao exortacdes que apontam para o uso do livro didatico

como substituto do professor. Essas analises, bem como a autonomia do professor frente ao

®® Tambémnao havieo PNLDEJAornando o risco maior e a liberdade de criacao também

®" Luiz Alves ndo deixou de recordar o falecimento do autor e o expressou como uma grande perda da
literatura. Seu falecimento foi em setembro de 20X®nforme o site http:/gl.globo.com/rio-de-
janeiro/noticia/2015/09/professote-escritorjoelrufino-dossantosmorre-no-rio.html  (Gltimo  acesso em
11/07/2016).



http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/09/professor-e-escritor-joel-rufino-dos-santos-morre-no-rio.html
http://g1.globo.com/rio-de-janeiro/noticia/2015/09/professor-e-escritor-joel-rufino-dos-santos-morre-no-rio.html
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material didatico, foram estudadas por Batista (1998) e revelam as funcfes historicas dos
livros didatico.

No caso apresentado, o texto possibilitava a autonomia do estudante em ral##o a
do professor, com ofertas de estudo a guisa da escolha do prglessoferece as respostas
para os exercicios propostésdiferenca com o volume paradidatico € gateedo apresenta
roteiro de atividade

Outras diferencas foram encontradas na folha de rosto:



Imagem 15 Folha de rosto Paradidatico (2006)
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1 A disposicéo das logoscao Educativa e Global Editora: enquanto no volume
didatico as duas marcas aparecem lado a lado, neste suporte a marca da Global
aparece ao final da pagina enquanto a da Acado Educativa esta mais acima ao
lado direito. Essa diagramacgédo pode indicar quehom haja parceria, a
Global, ness momento, tem uma autonomia maior em relacéo a publicacao;

f Suprimese a i ndica-«0 A10% do valor brut
desta colecdo serdo investidos na pesquisa, desenvolvimento de materiais
didaticos e dr ma- «o0 de educadores de Jjoven
indicando a autonomia do livro frente a Colec¢éo 2;

f O simbolo®, que referese aos direitos autordtsaparece em 2004 associado
a Acao Educativa. Em 2006, ele aparece fazendo referéncia a Acado Educativa e
aos autores Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga. Isso indiceecaietes
os direitos autorais eram pagos pela ONG, agora a Editora € quem paga 0s
direitos autorais aos autores;

A funcéo Iconografia some da parte editorial da Global,

E o item Capa, que antes aparecia vinculado ao item Projeto Gréafico, ganha
destaque com o0 nome de uma pessoa que nao aparecia antes: Reverson R.
Diniz.

1 Além do item Cap, ha presenca do item Fotos de Capagemm as fotos
apresentadas saosdiiminadas quanta sua origem, coisa que nao aconteceu

Nno outro suporte.

Ainda no ambito dos peritextos (GENETTE, 2009), constata auséncia da folha

derosto de apresentacéa olecéao feita pela Acado Educativajee apresenta a proposta da
Colezao 2 a partir da parceria com a Global (vide item 2.2), reafirmando a separacéo do
paradidatico da Colecao 2.

O titulo do livro originali Para entender o negro no Brasil de hdje transformado
paraO negro no Brasil de hoje ele passa a integrar a Colecdo Para Entender. Essa é uma
colecdo que a Global forjou desde a década de 80 e que, segundo o relato de Luiz Alves,
possui mais de 40 titul¢dLVES, 2016)

Zambonj ao estudaas obras paradidaticas de editoras paul{@As8ABONI, 1991),
localiza 11 colegdes paradidaticdesGlobal Editora em 1989:

% https://pt.wikipedia.org/wiki/S%C3%ADmbolo_de_direitos_auto(giimo acesso em 12/06/2016).
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A Editora Global é voltada exclusivamente para producdo de obras
destinadas ao segundo e terceiro graus. Sua distribuicdo dissdivealizada por
meio de livrarias. Ela possuia em 1989 uma série diversificada de colecfes
Historia Popular, Global Universitaria, Bases, Universidade Popular, Teses, Que
Pais é esse?, Temas, Educacdo e Acdo Politica, Textos, Passado/Presente, Global

Direito, Luta de Classes e Caminhos da Constityia#viBINI, 1991: 18).

Esses titulos e as descri¢cbes feitas pela autora remetem todos a um posicionamento
politico que integra a confirma o engajamento politico da editora frente ao processo do golpe
civil-militar que foi instaurado no pais entre o®® 1964 e 1985 e que desagenu uma
abertura lenta e grad§amarcada pela redemocratizacéo brasileira dos anos 80/90.

Na relacdo das colecbes da Global levantada por Zandmonl989 ndo consta a
Coled@o Para entender e é possivel que, mesmo havendo sido lancados titulos desta colecao
ainda na década de 80, esta fosse uma colecdo ja marcada por outra fase que a editora iria
segui. Por isso, ela ja ndo se configurava como colegdo.foi possivel encarar todos os
titulos da colecdo, mas os que foram encontrados e suas respectivas edicées sado:

Tabela 5 Colecéo Para Entender

VOLUME/TITULO | AUTOR EDICAO

17 Ideologia Ciro 1985
Marcondes
Filho

371 Folclore Céssia Frade | 1991

57 Cultura Waldenyr 2008
Caldas

91 Democracia Maria Cristina] 2001

Castilho Costa

? T O negro ng Nilma Lino | 2006
Brasil de hoje Gomes €
Kabengele

Munanga

Segundo Luiz Alves:

Paradidatico é [nossa] bandeira forte. E a Colegdo Para Entender? Ficou
assim como marca, mas ela ndo era forjada em cima dessa marca. Os titulos ndo
tinham a amarracdo de uma colecdo. Ndo formamos cole¢cbes que nem as editoras

9 Ver textoAlice e o Camaleate Elio GaspatGASPARI et al, 2000).
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formam. Nés aqui fazemos maasobra do autor, trazemos o autor, ndo a colecao
(...). Exemple a colegdo Vagdume: duzentos autores escrevendo 200 coisas
diferentes. Aquino Brasi| tem muito disso de colecdo. Antes nés tinhamos varias
colecdes.

(...) A colecdo é o préprio autor, & colecdo pajue é exclusivo e porque
eles tém 20 obras publicaxlaonosco. Nao colocamos como algo fechado. E Para
Entenderedava em cima de uma tege) Essa colecao saiu com mais de 40 rétulos.
Acabamos com isso.

Ao ser indagado sobre a mudancaitido, ele responde:

E para tirar esse negocio de PdEatender. Mas ele [o texto] tem tanta
forca, o texto dels] [Munanga e Gomes] era tao forte, que deu forca para que
fizéssenosindependente. Ele foi comprado para salas de leiturdJfna)coisa Bra
Entender (...}irar esse Pararfiender{ALVES, 2016)

A pequena amostra de livros da Colecdo Para Entender encontrada revela a
heterogeneidade de titulos (inclusive com titulo como Cultura e Folcloreaquari, se
afastam de temas mais polidpe as datas de publicacédo revelam a amplitude temporal que
exprime o que Luiz Alves chamou de coleg&o aberta.

Portanto, naransformacaalo suporte em parathtico e sua mudanca de tituldO
negro no Brasil de hojé, sdo marcados dois vieses que esgrecruzam: um, pelo
Aapr oveit ame nitulododiditicoPara éntemden ndgoo nd Brasil de hojeara
insertlo na colecdo Para Entender;outro pela retirada dBara entenderdo titulo para
afastar a associacdo com al€tdoPara Entendedando continuidade ao carater de texto
literario ja apresentado no volume didatico.

Assim, a transmutagao ocorridacontra respald@antonos conceitos de Zamboni de
estratégias editoriais de configuracdes de novas colecdes e mudanca de IANBONI,

1991) como no carateengajao da editora presentm publicacbes que tratam dgiestdes
politicas contemporaneas de seu tempo revelando a preocupacédo de continuidade do volume
em outro suporte. Aransmutacdo do volume didatico de Nilma Lino Gomes leeKgele
Munanga em categoria paradidatisimboliza oreconhecimentala quaidade dos textos
desses autorgmela editoragonsiderando que o volume original, como foi analisado, tem uma
consisténcia forte do ponto de vista da autoria e dos estudos.rRorisso, ja possui
aspectos de paradidati@macaba sendaserido na categoria de forma independente do resto
da Colecéo 2.

A seguir estdo as duas capas dos dois suportes: a primeira, volume original da Colecao

2 (2004) e a segunda, da versao paradidatica (2006).
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Imagem 81 Capa versaoriginal (2004)
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Imagem 17 CapaParadidéatico (2006)
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Notase a diferencantre elagjuanto as imagens inseridas a principio pelo tamanho:
enquanto a primeira as fotos sdo maiorassegunda apresenta blocos de fotos bem pequenos
no canto direito da capa. Somente uma das imagens se repete nas duas capas. Porém, todas
elas aparecem em diferentes momentos ragoldo texto.

As capas apresentam semelhancas e diferencas que dialdgasi:endisposi¢cédo das
fotos da segunda capa, embora seja do paradidatico, remete a capas mais didatizadas, ume
aproximacédo do suporte didatico com a materialidade do paradidatimocontinuismo no
que se refere a funcdo do texte assemelham pela ajulade do papel, pelo tamanho,
contelido, a excecao do roteiro de estudos.

A Colecéo 2se baseava no uso autonomo do professorado com o objetivo de criarem
suas aulas a partir de discussfes geradoras rempimentocom a icia de livro didatico
como apoiodo educadqrpossibilitando que este crie seu préprio percurso pedagdgico.
Proposta esta que estd em consonancia com o projeto de EJA defendido pela Acédo Educativa
e também com o conceittbe paradidatico defendido por algumeditoras de S&o Paulo
(ZAMBONI, 1991: 24).

A concepcédo e utilizacdo de paradidaticos, para alguns editores de Sé&o
Paulo, tem a ver com uma proposta mais aberta e avancada de escola e de ensino,
gue ndo se restrinja aos manuais didaticos e ofereca aos alunos oportunidade de
outrasleituras. Com relacéo ao professor, 4hia a possibilidade de organizar o seu
préprio curriculo, imprimindo em seu trabalho dindmica especial. Para isso a
gualidade do texto é fundamental (ZAMBONI, 1991: 24).

Portantoo paradidatico de 20@6ma feicds importantegnfatizandoa autoria de dois
intelectuais em continuidade com o volume original e a Colecéo 2 deidé@dzada pela
Acdo Educativa epela Global Editora. Sua transmutacdo para o suporte paradidatico é
entendida a partir de duasrtentescomo literatura guemesmo como volume didatico, ja
indicava uma nova politica educacional no que concerne a questaq eapielh ampliacdo e
redirecionamento ddsitoresimplicitos.

Se 0 suporte do texto transmutse para paradidatico, ele assurstatusde texto
literario voltadopara questdes contemporaneas da questial o Brasil. Com issQ o
publico, que anteserade estudantes e professores da,HEdAampliado. Mesmo que, como
Luiz Alves menciona, algumas escolas o comprem para as cha®aldasde Leitura, o
publico estudantil de EJA é um publico que d&contumadeitor e comprador de livros, ou

por ndo possuibagagem cultural ligadas&ivéncias de leitura, opor ndo possuipoder
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aquisitivo paraal’®. Ademais, as salas de leitura geral sdo pouco utilizadas o horario
noturnoi horario das turmas de EJAencontrarrse ainda mais dificuldades para utitia&.

E possivel dier que os estudantes da EJA deixardenser o foco principa¢ que
passarana ser agueles, sobretudo educadayes precisam ou desejam se atualizar com a
Historia e Cultura Africana e fRo-brasileira. Forte indicio dessaudancaé o aparecimento
do livro na bibliografiade concurso pablico para professores da cidade de Sdo'Passoé
indicativo tanto da tentativa deeansformdo em repertério bibliografico dos educadores
como de sua importancido ponto de vista formativo, poigdicado para o concurso de
professores, ele esta dentro da bibliografia cujas referénciases@odeim tedrica, néo
didatica. E mesmo o concurso sendo do ano de 200 ano depois do aparecimento do
livro paradidaticor, a referénciaé o volumePara entender o negro no Brasil de hoge
2004.

E importante ressaltar que essarawolecéoealizada por especialistas da Educacio
de Jovens e Adultos, fruto de um longo processo de pesquisas, articulado a uma editora que
garantiu certa liberdade editorial para producdo em grandes tiragens e distribwjgéoo e
volume posteriormentegeeditadocom cortes éransmutado em livro paradidatidoi escrito
por dois canones dos estudos africanos elafsileiros

De um lado, os contetudos do volume didatico original gansiamusde obrade
referéncia da questao racial tanto para a escola panaa sociedade em ger&o outro, ao
mesmo tempo em quse tornou livro paradidatico, deixou de atingir o publico escolar
diretamentee passou atende um publico de professores que, ou precisa desse material para
se atualizar, ou ja tem afinidade comemg ou esté inteessado em adquirir conhecimento.

No entanto, foreduzido o escopo de abordagens do livro diretamente com os educandos da
EJA, pos estes t@ pouco acesso a versao paradidatida.indicios de que também os
professores sentiram dificuldade trabalhar com a Colecédo 2 em sala.

Emborando haja documentos sobre a utilizacdo desses livros pelos professores, o
relatos de Vévio, de Ahse e do atual coordenador dalecdo Viver, Aprender Roberto
Catell’® indcama hesita-«o do seu uso pelos me s mc

envol vi am, dentre outras coi sas, uma at ua-

® De acordo com a Proposta Curricular para o segundo segmento do ensino fundamental de EJA, o publico
deste segmento é formado em grande parte por aqueles que, quaadiixa de 10 a 14 anosvadiramse

por comecarem a trabalhar qmdo deveriam estar cursando o segundo segmento do fundamé@lRASIL,

2002)

™ Ver https://www.pciconcursos.com.br/concurso/prefeiturde-sacpaulo-smesp-1638vagas(lltimo acesso
10/07/2016).

> Roberto Catellentrou na AE no ano de 2006
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entrevista (CATELLI, 2016), cujo fazer em sala de aula seria construido a partir de usos
variados dste material. Claudia Vovjanclusive relata utilizagbes dos livros feitas por
professores de outros estadage dizeram trabalhos muito bonsorBm, de uma maneira
geral, suas falamostramque a Colecdo 2 ofereceu dificuldades em seu uso nas escolas.
Claudia Vovio reléa um episodio que corroboestaideia: o guilhotinamento dos livros da
Colecéo 2 que estavam estacionados na editora (VOVIO, 2016).

Luiz Alves diz sobre a Colecéo 2:

Foi um fracasso para nés porque o material era muito acima do exlido
exigido é sempre qualidade dentro dos parametros educacionais. Mas o0 que
aconteceu foi que para essasies®0nosso material foi muito acimdo padréo
(ALVES, 2016).

Embora ndo tenhamos dados acerca das tiragens nem das vendase @oder
cetteza sobre o fracasso econdmico, € revelador nas falas dos entrevistadesto Catelli,
Claudia Vovio e Luiz Alves a percepcao das dificuldades de apropriacdo do texto por parte
do publiceleitor implicito.

Acompanhando a distribuicdo dos livrosgsekscolas, houve seminarios pelo Brasil
para divulgacao da Colecdo 2. Esses seminarios consistiam em palestras ofertadg@opela A
Educativae pelaGlobal Editora a grupos de professores com intuito de orientar a utilizacao
do material.

Documentos produdos pela AE demonstram a organizacdo destes seminarios ao
longo dos anos 2005 e 2006.

Tabela6 i Seminarios da Colecao 2 (2005/2006)

» Carga Ne de | Total de | Descricéao
Atividade Promotor | Data o Local o »
horaria Turmas participantes | participantes
Seminério de .
) N Acéo Professores e
divulgacgao da . .
~ Educativa |07 a 09 de SEE- Aguas de coordenadores  da
colecéo 40 h o 5 200 pessoas
Vi /  Global | margo de 2005 Lindoia rede estadual de
iver, . N
Editora educagéo
Aprender
Seminario de .
) _ Acéo Professores e
divulgacédo da . 27 a 29 de
~ Educativa coordenadores  da
colecéo setembro de [42h SME J Natal 3 220 pessoas .
) [ Global rede municipal de
Viver, ) 2005 _
Editora educacao
Aprender
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Seminario de

) ~ Acéo Professores e
divulgacdo da . 03 de SME-
~ Educativa . coordenadores da
colecéo dezembro de |6 h Itapecerica  da 09 pessoas .
. |/ Global rede municipal de
Viver, . 2005 Serra N
Editora educacgao
Aprender
Seminério de ~
) B Acéo Professores e
divulgacao da . 13 a 16 de
"~ Educativa » coordenadores  da
colecéo dezembro de |96 h SEE 8 Goias 200 pessoas
] /  Global rede estadual de
Viver, ) 2005 -
Editora educacgao
Aprender
Seminario de . .
) ~ Acéo SME 8 Praia Professores e
divulgacdo da . 09 e 10 de
"~ Educativa . Grande, coordenadores da
colegdo fevereiro de |40h A 98 pessoas
. /| Global Itanhaém e rede estadual de
Viver, ) 2006 ; .
Editora Peruibe educacgao
Aprender
Seminario de .
) N Acéo Professores e
divulgagédo da ) )
. Educativa | 18 de fevereiro coordenadores  da
colegéo 5h SME 9 Santos 40 pessoas .
Vi / Global | de 2006 rede municipal de
iver, ) N
Editora educacdo
Aprender
Seminario de .
) N Acéo Professores e
divulgagédo da . 22 de
. Educativa . ) coordenadores da
colecé@o fevereiro de |12h SME & Campinas 120 pessoas .
] /  Global rede municipal de
Viver, . 2006 N
Editora educacdo
Aprender
Seminario de .
. N Acéo Professores e
divulgagdo da . _
~ Educativa |02 e 03 de SME & Ribeirdo coordenadores  da
colecéo 19h 150 pessoas
Vi /' Global | margo de 2006 Preto rede estadual de
iver, . .
Editora educacdo
Aprender
Seminario de 5
. 5 Acéo Professores e
divulgacgao da )
~ Educativa |06 a 20 de 5 2400 coordenadores  da
colecédo 208h SME 6 Sé&o Paulo .
Vi |/ Global | margo pessoas rede municipal de
iver, . N
Editora educagéo
Aprender
Seminério de .
. N Acéo Professores e
divulgacgao da . )
"~ Educativa | 17 e 18 de abril B coordenadores  da
colecéo 11h SME & Macei6 40 pessoas -
Vi |/ Global | de 2006 rede municipal de
iver, . .
Editora educacao
Aprender
Seminario de .
) _ Acéo Professores e
divulgacédo da . .
~ Educativa |12 de maio de . coordenadores  da
colecéo 16h SME & Londrina 95 pessoas .
) !/ Global | 2006 rede municipal de
Viver, . N
Editora educacao

Aprender
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Seminério de ~
) 5 Acéo Professores e
divulgacdo da .
~ Educativa | 26, 27 e 31 de . coordenadores  da
colecéo . 16h SME 06 Olinda 2 100 pessoas .
Vi /' Global | julho de 2006 rede municipal de
iver, ) N
Editora educacao
Aprender
Seminario de ~
. N Acéo N Professores e
divulgagédo da . 22 e 29 de SME 0 Sao
~ Educativa | . coordenadores da
colegdo julho e 05 de |84h Bernardo do |7 178 pessoas .
. |/ Global rede municipal de
Viver, ) agosto Campo N
Editora educacgao
Aprender
L Professores,
Seminario de 5
. B Acéo coordenadores
divulgagédo da ) 28 de agosto a L
~ Educativa 5 5474 pedagdgicos e
colecéo 14 de novembro | 132h SME 98 Séo Paulo | 33 ]
) ! Global pessoas supervisores da rede
Viver, ) de 2006 e
Editora municipal de
Aprender _
educacgao
Seminério de .
) N Acéo Professores e
divulgacgao da .
~ Educativa |19 e 26 de |a coordenadores  da
colegéo . SME 6 Osasco 131 pessoas .
Vi /  Global | agosto de 2006 | definir rede municipal de
iver, ) N
Editora educagéo
Aprender
Seminério de A
80
divulgagédo da ¢ . 14 e 15 de SME 6 Belo
~ Educativa a Horizonte
colegéo setembro  de .
) [/ Global definir
Viver, ) 2006
Editora
Aprender
Seminério de .
. N Acéo
divulgagdo da .
. Educativa | _ _ a )
colegdo a definir . SME 0 Rio Real
] |/  Global definir
Viver, .
Editora
Aprender
Seminario de 5
. N Acéo
divulgagdo da .
~ Educativa | =~ a SME d Sto
colegdo a definir . . 3
] /  Global definir | Antonio de Padua
Viver, .
Editora
Aprender
Seminario de 5
. 5 Acéo
divulgacgao da )
~ Educativa | _ - a o
colecéo a definir . SME 0 Piaui
. /  Global definir
Viver, .
Editora
Aprender
Seminario de .
. 5 Acéo
divulgacédo da .
~ Educativa | _ - a .
colegdo a definir . SME 9 Itatiba
] /  Global definir
Viver, .
Editora

Aprender
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Seminério de ~
) 5 Acéo
divulgacdo da .
~ Educativa | _ - a SME 0 Santa
colecéo a definir . ;
] /  Global definir | Parnaiba
Viver, .
Editora
Aprender
Seminario de ~
. N Acéo
divulgagédo da .
~ Educativa | _ - a .
colegdo a definir . SME 0 Bertioga
. /  Global definir
Viver, .
Editora
Aprender
Seminario de .
. N Acéo
divulgagédo da . .
~ Educativa | _ - a SEE & Rio de
colecéo a definir . )
] /  Global definir | Janeiro
Viver, .
Editora
Aprender

Fonte: Acervo pessoal ddaudia Vévio

Estdo contabilizados quatseminarios em 2005, totalizando 629 pessoas de trés
estados distintos e deeminarios em 2006, atendendo a 8.695 pessoas em cidades de cinco
estados distintos, sendo a maior parte dessas pessodaaa de Sdo Paulo. Existem nove
seminarioplanejadognas que nativeramindicacao de realizaca&sses seminarios foram
realizacbs majoritariamente pelos ativistas da ONG e em alguns casos contaram com a
participacdo dos proprios autores da Colecdo 2, como declarado por Vévio (2016).

O ano de2006,com umnUmero expressivo de seminarids demonstra o esfop
realizado tanto pel&lobal Eitora como pela A¢do Educativa para a circulagimdterial.

Esforco esse que se consubstanciou maade de distribuicdo do livib vide nova edi¢do
ainda que reduzidae no incentivaaformagcdodos professores para sua utilizacado.

Tal afimacédo encontra respaldo na quantidade de horas atribuidas atesdades
de formacdes, consideradas espacos privilegiados pela importancia do ponto de vista da
tradicdo da Viver, Aprender e do interes®s profissionai®m receber a formacédo da Acao
Educativa.

Ainda na categoria de material didatico, o teRara entender o negro no Brasil de
hoje sofreu reducdo na 22 edi¢cao de 2606relacéo @ volume original de 20Q4om cortes
significativos de contetdo da Histérea Cultura Africana e f&o-brasileira. O texto que
contava com 254 paginas passou para 172. Os cortes sdo analisados mais detalhadamente n

capitulo 3.

3 A entrevistada Claudia Vovio, ao refes& aos seminarios, faz uma observacéo quanto ao expoesémero
de horas, que caracteriza mais uma formacgédo do que um seminario.
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Sobre os processos de edicdo, ceetacom Munakata (1997) para elucidar a
compreensdo dos cortes naonsatea partirda editora, usando uma formula urela de
investigacdo dadeia de enxugamento dos gastos da publicacdo. Vovio no trecho abaixo

reafirma a complexidade do editorial da Colecéo 2:

Foi um trabalho grande dos autores. E de muito vai e.\Elka fazem uma
proposta, criam um sumario para o livro, os editores Iéem, comentam, devolvem. Ai
comegam a produzir os textos, que vao e voltam. Foram muitas idas e vindas para os
autores, antes de enviarmos para Global. Entdo, quando o texto seglobhalh G
tinha um trabalho de edicéo e projeto graficoAl&lobal cuidava de uma parte
da edicao(VOVIO, 2016) (grifo nosso).

Tendo em vista a tese de Munakata (1997
caso da Colecdo, 2 mediacdo da ¢8o Educativapermitia um contato editorautores e
também a negocia¢&obre determinados usos de imagem, os custos envolvidos nelas, as
necessidades de todos os agentes do processo.

Novamente, a versdo reduzithdo pode ser entendida unicamesdeo estratégia
editorial desvinculada da ac&o autoral. Em entrevista com a autora do texto Nilma Lino
Gomes, ela conta sobre o processo de fabricagédo do livro e a sua importancia para aquele

momento:

A proposta do livro veio da Agdo Educativa, particularmente da Claudia
[Vovio] que fazia a coordenacdo de toda a colecéo Viver, ApreNdertinhamos
acabado de ter a sansdo da lei 10.639 que foi de 2003 e o livro saiu em 2004
Naguele momentdodo mundo que trabalhava com educacéo e relacdes raciais ou
guem trabalhava com eduéa; mas tinha uma sensibilidade com as questbes
raciais, todo mundo ficou muito empolgado com a sansdo da lei, da alteracdo da
LDB, e faltava naquelemomento, muito mais do que hojmaterial pedagégico,
material didatico que trabalhasse com o tenRprque o grande desafio naquele
momento era 0 quesa&scolas comecaram a perguntar: mas pmqeal materiaP,
como usa?P [Teria] arso de formacéo de profess&ege] as licenciaturg® [e] os
cursos de pedagodiaPorque embora fosse uma demanda muitoigatdo
movimento negro que os curriculos escolares tivessem a discussdo de histéria
africana e cultura afrbrasileira,aindaera alguma coisa muito centrada nos
militantes, ou nos pesquisadores ativistas ou m&s, que trabalhavam com o tema.
Pouquisgmos historiadores no Brasil trabalhavam com histéria da Africa, muito
material era material em lingua inglesa, em lingua francesa, muito caro todo o
processo da compra, ou também nédo tinhéotateresse assim em tradugias
editoras, de traduzir essenateriais. Foi um momento muitico aquele de 2003,
2004, 2005. Aho que até 2006 foi um ano de mytafusdo, assim, da legislacéo,
principalmente porque em 2004 o CNE entdo solta o parecer dasgocd
Petronilha[Beatriz Gongalves e Silvag a restucdo também que & 01/2004.0
parecer € o 03/2004, e dava orientacdes também de como trabalhar com a questao
racial, como trabalhar com a questéo africana.

(...)

S840 muias questbes quenttem torno da legislagéo e nesaac de 2003,
2004, 2005 teve nito debatepelo entendimento do que de fato aquela alteracdo da
LDB significava para a educacéo brasileiran€sse momento entduara 0s n0osSsos
contatos ja académicos e de relagbes pessoais e tudo, tinha um grupo de colegas
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minhas ge trabalhavam nAcao Educativa. AClaudiaera uma delas, e também a
Maurilane[Biccas] que hojee¢d na USP, trabalhava na A¢ao Educativahalhou

la durante muito tempo.l&s tendo mais contato comigo e ouvinéalar da lei e
tudo mais,perceberam que tinha uma lacuma campo da educacdo de jovens e
adultos em relacdo a esse tema e eu sempre que oalEm fazia esses alertas
(GOMES, 2016)

Complementa a analisko momento a percepc¢ado daquebajunturapolitica em que
tais transmutacdes aconteceram. Os ano9dd @ 200%aoo periodo em que o MEC deu
continuidade a uma série de acdes voltadas para a implementacdo da Lei 1003983
elas destacamospablicacdoda Colecdo Educacdo Para Todos,qies 37 titulos lancadps
tevesetereferentes a Lei 10.63BCa educacao antirracista e trés sobre educacéo de jovens e
adultos e educacao popufar

A SECAD/MEC, em 2006, lanca aSrientacdes e Acdes para a Educacao das
RelacdesEtnico-raciais, publicacdo importa®t quecompog o rolda sustentacéo tedrica da
Lei 10.639/03 e se organiza de acordo com o0s segmentos da educacédo, incluindo educacéao
quilombola, educacao superior e educacgao de jovens e adultos.

Essas acOesxpressa a pressao e a forca do movimento negro frente a mudaagas n
politicas publicas para o ensino de histéria e cultura africanas-brafiteiras imbricadas
com a questao da educacao de jovens e adultmsfienta argumentos de Nilmano Gomes

guanto a capacidade do movimento negro em ressigriéficaeitos e piticas publicas:

Domingues (2008), ao tematizar as acdes desencadeadas pelo movimento
negro, afirma que o pé&bolicdo da Escravatura, em 1888, e a Proclamacédo da
Republica, em 1889, sdo um periodo marcante para o futuro dos negros brasileiros.
Deixardes er uers direxvo o0 ou | i berto para ser ci
visto como inferior e vivenciar a cidadania plena era o sonho perseguido pela
populacdo negra da época, sobretudo os setores mais organizados. Entre as suas
reivindicacdes, a ettacdo se tornou prioritaria, pois o analfabetismo e a lenta
insercdo nas escolas oficiais se constituiam em um dos principais problemas dessa
populacéo para a insercdo no mundo do trabl@i@MVES, 2012: 736)

Essas lutas ancestrais chegam até a pubticdg®ara entender o negro no Brasil

compreendem que as mudancas nas politicas publicas reflateatdo de material didatico

™ Os titulos relacionados a questdo racial seducacdo amtiacista: caminhos abertos pela Lei Federal n°
10.639/2003 (volume 2); Acdes Afirmativas e combate ao racismo nas Acaérijvolume 5);Histdria da
educacdo do negro e outras histori@glume 6); Dimensdes da inclusdo no ensino méditercado de
trabalho, religiosidade e educacdo quilombola (volume @)programa diversidade na universidade e a
construgdo de uma politicadacacional antracista(volume 29)Acesso e permanéncia da populacdo negra no
ensino superiorivolume 30);Praticas pedagodgicas de trabalho com relagbes étrdc@is na escola na
perspectiva da Lei n.° 10.639/@8lume 36). Os titulos relacionados BAEEducacao de Jovens e Adultosa
memdéria contemporanea 1998004 (volume 1)Construcdo coletivacontribuicbes a educacdo de jovens e
adultos (volume 3)Educacao popular na América Latinigélogos e perspectivas (volume 4).
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adequado para este publico especifito entantomesmo como didatico, texto em questao
se aproximou do texto académico, porém sem perder seu objetivo formador dentro de um
contexto muito intenso da discusséo racial.

O volume original foi inclusive sugerido como bibliografia em concurso para
professores da cidade de S&o IBawo ano de 2007, um ano depois do lancamento do
paradidatico. No entanto, a referéncia que aparece no edital € a do volume didético. Isso
significa que ele ficou em circulacdo nas escolas pelo menos até 2007. E sua reedicéo
reduzida pode ter ajudado nwopesso de manutencdo do volume didatico nas escolas
enquanto sua transformacéo em paradid@gemitiu a comercializacao desse texto que como

colecdo Viver, Aprender ndo era possivel.

Apesar de ser um livro voltado para EJA, a gente recebe retornos de
pessoas que estdo na graduagéo, que falaram que trabalharam com o livro, que o
professor ou professora apresentou o livro também... igual no seu caso,
pesquisadores e pesquisadoras que se voltam para ler o material, para analisar o
material.

Embora ele tdma sido pensado como didatidwje a editora foi fazendo
uma série de transformagdes e ele virou um livro paradidético, o que nesse caso é
uma pena, porque a gente acha qamdo didaticpele por exemplo,entraria no rol
das principais indica¢des dordgulo, da adocdo para dentro da escolashhiao é
uma perda total, porque como paradidatico ele também tem sido usado, e ampliou
[seu usotambém porquecomo paradidaticovarias pessoasomo eu falava antes,
estudantes de graduagdetc et buscam omaterial. Assim comaorofessores
tambémbuscancomo material de pesquisa.

E quando ele ficava como didatico, mesmo que pudesse ser usado como um
paradidatico, o fato de falar que € um material didatico parece que ja restringia.
Entdo tem pros e comsnesse processo ai de coméivro hoje é comercializad@,
divulgado etc.

Nos fizemos essa primeira verséo, ela ficou muito maior do que os outros
livros da coletanea, mas ac@o Educativacompreendeu que tinha que ser assim
mesmg que ndo devia ter codeA editora também compreendeu e até mesmo esse
tamanho dele proporcionou que a editora depois pudesse fazer edicbes mais
revisadas e menores também e salsenosque para a editora@sso tem a ver com
custo, tem a ver com venda.

Teve uma mudanga tambéra lecdo Viver, Aprender, com alguns outros
titulos e ai nds fomos consultados falando que ia ter uma mudanca na colecéo, que
ndo sO o nosso livro, mas que outros livros da colegdo tiveram uma redugado assim. E
ai mostaram como seria 0 nos&ai nem emem Kabé vimos qualquer tipo de
problema nisso, porque elau retirava o livro ou deixava o livro e passavags®as
transformagfes que alecdoedava passando pela editora. E nés achamos que por
bem era melhor deixar o livro circulando retirar o liro. Até porque, se nos
retirasemos o livro,mesmodentro de regra conttgal e tudo maisnds também
irfamos impedir a circulagcdo desse material. E a editora é uma grande editora, que
tem uma venda significativa, nés temos psucandicbes de materiaisug
trabalham com a questdo racial de entrana@s grandes editoras e fazer essa
circulagdo. Tudo B0 a gente tinha que pensar, ®&hsar politicamente também
Porque o nosso objetivo, como eu falei, € uma producédo pedagdgica e politica.
Politica no sefido de atender a legislacéo e de compreender como que é dificil essa
tematica entrar nesse campo do material didatico, do material paradidatico, numa
editora de grande circulagcdo. Entdo nés sabemos que isso consegue de alguma forma
chegar perto de estudaes, de profissionais da educacéo, isso facilita essa entrada
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gue uma editora muito pequenininha, muito local ndo consegii@z. Entao é
por ai(GOMES, 2016) (grifo nosso)

Dessa forma, o lancamento da 22 edi¢cdo reduzida pode indicar a vontadeedseju
texto circulasse. Também os seminarios realizados em 2005 e a extensa programacdo para
2006 indicam essa vontade.

A versao reduzida sera utilizada nas demais versfes estudas, ou seja, ouekto red

em 2004 foi o mesmo quempaos o livro unificado estudado a seguir.

2.47 De volume a capitulo, de EJA aceleracéo
No ano de 2007, a Colecdo 2 da Viver, Aprender passou por nova transfiguracao: de
colegdo com 11 volumes, foi editada como umwey, Aprender Unificado compostoor

quatro volumes. Na contracapa dos volumes, a explicagao:

Acdo Educativa e Global Editora estdo unificando a Colecdo Viver,
Aprender para atender as necessidades do projeto de aceleracéo da aprendizagem de
estudantes que cursam o segundo segmentosttodnndamental.

Tratase de quatro volumesendo dois para 6° e 7° anodoés para 8° e 9°
anos.

Para os 6° e 7° anos, um volume é voltado para os contetdos de Linguagem
e Matemética e outro, temético, voltado para os seguintes temas: A cidade e o
urbano no mundo atual, Trabalhadores em movimento e Saude e qualidade de vida.

Para os 8° e 9° anos, um volume é voltado para os contetddos de Linguagem
e Matematica e outro tematico, voltado para os seguintes temas: Para entender o
negro no Brasil de hoje, Tecnologias e sociedade no Brasil contemporaneo e Ver
pdavras, ler imagens (BNSANTE et al 2007).

A edicdo unificada que passou a conter o agora capfaia entender o negro no
Brasil de hojeconstituise detrés capitulos que compunham a Colecdo 2 em forma de
volume: Para entender o negro no Brasil de hojeecnologias e sociedade no Brasil

contemporanee Ver palavras, ler imagenssem roteiro de atividade e com a seguinte capa:
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Imageml18i Capa versao unificad2007)

TEMAS DE ESTUDO
HISTORIA/ GEOGRAFIA/CIENCIAS/ARTES

LivRo Do
ESTUDANTE

e - MRS d j P s G S 2 Do

Fonte: MUNANGA et al., 2007.
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Foram encontradas duas outras edi¢fes unificadas, porém, desta vez, voltadas as

classes de acelerac¢§aespecificamente parte do Projeto Acelerar para Vencer.

Tabela 7i Versoes unificadas

VOLUMES SECRETARIA ANO
COMPILADOS
Para entendeo negro ng - 2007

Brasil de hoje
Tecnologias e sociedade
Brasil contemporéaneo
Ver palavras, ler imagens

MG 2008

Para entender o negro | MG 2009
Brasil de hoje
Tecnologias e sociedade
Brasil contemporaneo
Saude e qualidade de vidz
Ver palavras, leimagens

No entanto, a publicagdo do ano de 2007 realizada pela Ag&o Educativa com a Global
Editora esta dissociada da aceleracdo de aprendizagent@papermanece o escrito EJA
Educacdo de Jovens e Adultos. E possivel que este texto idaharspiloto para as outras
publicacbes de aceleracdo da aprendizag&émue estas foram demandas de governos. A
evidéncia desta constatacao encesrana folha de rosto no local destinado a referéncia do

livro:

Imagem 19 Quadro referéncia dalhade rosto (2007)

(PEITTOTO STUSNTe T oUW =V, O DTaJIrTgy

Viver, aprender unificado 7¢ e 8* séries : histdria, geografia, ciéncias, artes : Educagao
de Jovens e Adultos — EJA / Kabengele Munanga... [et al.]. — Sdo Paulo : Global,
2007. - (Colegéo viver, aprender)

Outros autores: Nilma Lino Gomes, Roberto Giansanti, Denise Grinspum,
Noemi Jaffe

Parceria: Agao Educativa

Bibliografia.

ISBN 978-85-260-1228-8

1. Educagao de adultos 2. Educagéo de jovens 3. Ensino fundamental
4, Livros-texto (Ensino fundamental) |. Munanga, Kabengele. Il. Gomes, Nilma
Lino. IIl. Giansanti, Roberto. |V, Grinspum, Denise. V. Jaffe, Noemi. VI. Série.

07-4847 CDD-372.19

[ R | PRARIICRASTESEURG Y J OGSO P Jisyy I PRORS

Fonte:MUNANGA et al, 2007.

> Nao foi possivel invéigar todas as capas lancadas sob a forma de volume unificado, masesgiie houve
pelo menos outra secretaria de educacdo que demandou este volume para a Global Editora e A¢cao Educativa,
mas que nao foi possivel identificar.
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Nas duas edi¢des voltadas para as classes de aceleragf@éncia do livro remete a
publicacdo de 2007.

Corrobora essa premissa o fato de,queelivro de 2009 (capa azul), embora haja
inclusdo de um novo capituioo antigo volumeSaude e qualidade de vidaa referéncia da
folha de rot permanece a mesma, idénticpéesentada acima.

Essas publicagbes voltadas para classes de aceleracdo da aprendizagem, foram
demandas da SecrgtadeEducacdo de Minas Gerais, e fordeixados pa elas 0 encargo
com as capas e eventuais reorganizacdes de capitulo (como a do Saludge as folhas de

rosto relacionadas ao governo do Estado de Minas Gerais.
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Imagem207 Folha de rosto (2008)

GOVERNADOR
Aécio Neves da Cunha

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO
Vanessa Guimaraes Pinto

SECRETARIO ADJUNTO DE EDUCAGAO
Jodo Antobnio Filocre Saraiva

CHEFE DE GABINETE
Felipe Estabile Moraes

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO BASICA
Raquel Elizabete de Souza Santos

DIRETORA DA SUPERINTENDENCIA DE EDUCAGAO INFANTIL E
FUNDAMENTAL
Maria das Gragas Pedrosa Bittencourt

DIRETORA DA DIRETORIA DE ENSINO FUNDAMENTAL
Maria Helena Brasileiro

COORDENADORA PEDAGOGICA
Maria Glenda Lopes Carvalho

Fonte: MUNANGA et al, 2008



Imagem 21 Folha de rosto (2008)
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VIVER, APRENDER

UNIFICADO

82 e 92 Anos

DE ACELERAGCAO DA APRENDIZAGEM

ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

PARA ENTENDER O NEGRO NO BRASIL DE HOJE
KABENGELE MUNANGA E NiLMA LiNo GOMES

TECNOLOGIAS E SOCIEDADE NO BRASIL CONTEMPORANEO
ROBERTO GIANSANTI

VER PALAVRAS, LER IMAGENS
DenNise GRrRINsPUM E NOEMI JAFFE

HistoriA/ GEOGRAFIA/CIENCIAS/ ARTES

i SECRETARIA DE ESTADO
4 acao DE EDUCAGAO DE
M educaliva MINAS GERAIS - 2008

Fonte: MUNANGA et al, 2008.
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Imagem 22 Folha de rosto (2009)

GOVERNADOR
Aécio Neves da Cunha

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ
Vanessa Guimaraes Pinto

SECRETARIO ADJUNTO DE EDUCAGAO
Jodo Anténio Filocre Saraiva

CHEFE DE GABINETE
Felipe Estabile Moraes

SUBSECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO DA EDUCAGAO BASICA
Raquel Elizabete de Souza Santos

SUPERINTENDENTE DE EDUCACAO INFANTIL E FUNDAMENTAL
Maria das Gracas Pedrosa Bittencourt

DIRETORA DE ENSINO FUNDAMENTAL
Maria Helena Brasileiro

Fonte: MUNANGA et al, 20009.
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Imagem 23 Folha de rosto (209)

VIVER, APRENDER

UNiFicapo

JETO DE ACELERACAO DA APRENDIZAGEM

cao Il - 82 e 92 Anos do Ensino Fundamental

Acelerar para Vencer

PARA ENTENDER O NEGRO NO BRASIL DE HOJE
KABENGELE MUNANGA E NitmA Lino GOMES

TECNOLOGIAS E SOCIEDADE NO BRASIL CONTEMPORANEO
RoBERTO GIANSANTI

SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
MARINA MARCOS VALADAO

VER PALAVRAS, LER IMAGENS
Denise GRINSPUM E NOEMI JAFFE

HistorIA/ GEOGRAFIA/ CIENCIAS/ ARTE
LiVRO DO ESTUDANTE

SECRETARIA DE ESTADO
DE EDUCAGAO DE
MINAS GERAIS - 2009

\ GOVERNO 4 acao
& A_____\‘LE_L“_AS e educaliva
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Os langcamentos de 2008 e 20€/880 se deram por encomenda e foram distribuidas
para as classes de aceleracdo do Projeto Acelerar para \@npagrcapas se apresentam de
forma padrdao e mudam de corestém variacdes apenas geguenos detalhes, conforme o

gue se v@ seguir:



Imagem24 i Capa verséo unificad2008)

VIVER,
APRENDER

UNIFICADO

PROJETO DE ACELERAGAO DA APRENDIZAGEM

TEMAS DE ESTUDO: HISTORIA/GEOGRAFIA/CIENCIAS/ARTES
LivrRo DO ESTUDANTE
SECRETARIA DE ESTADO

DE EDUCAGAO DE
MINAS GERAIS - 2008
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Fonte: MUNANGA et al, 2008



Imagem2571 Capa verséo unificad2009)

VIVER,
APRENDER

UNIFICADO

PARA ENTENDER 0 NEGRO NO BRASIL DE HOJE
KABENGELE MUNANGA E NiLMA LiNo GOMES

ROBERTO GIANSANTI

SAUDE E QUALIDADE DE VIDA
MARINA MARCOS VALADAO

VER PALAVRAS, LER IMAGENS
DeNiSe GRINSPUM E NOEMI JAFFE

TeMAS DE ESTUDO: HISTORIA/GEOGRAFIA/CIENCIAS/ARTE
LiVRO DO ESTUDANTE

SECRETARIADE ESTADO
DE EDUCACAO DE
MINAS GERAIS — 2009

\

PROJETO DE ACELERACAO DA APRENDIZAGEM

:'iAceIeragéo Il - 8° e 9° Anos do Ensino Fundamental

TecNOLOGIAS E SOCIEDADE NO BRASIL CONTEMPORANEO

& acao

1@ educaliva
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Fonte: MUNANGAEet al, 2009
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O Projeto Acelerar para Vencer (PAV) foi langcado em Minas Gerais gr@io
governador Aécio Neves e suas peculiaridades se concentram em ser um projeto voltado para
recuperar a defasagem idestrie do ensino fundamental de até dois anos eas atingidas

por grande desigualdade social:

O projeto Acelerar para Venceii PAV foi criado em 2008, durante o
governo de Aécio Neves (PSDB), governo este comprometido com a propagacao
dos ide8rios neoliberais do chamado AEst
destinado a 212 Municipios do Norte de Minas, Vale do JequitinhonheyrMai
Rio Doce. Convém ressaltar, que as regifes para as quais se destinaram
primeiramente o projeto sdo consideradas do ponto de vista do capital e do
Estado, como | ocais HfAatrasadoso, com ba
comparacao a outras regides destado de Minas Gerais e do paigtualmente
esta em desenvolvimento em muitos Municipios mineirgMANSO &
MARSICANO, s/d: 2) (grifo nosso).

Na bibliografia encontrada sobre a estruturacdo deste prdégam encontrade

criticascontra @orma pela qual o projeto € instaurado:

Dessa forma, a Secretaria de Educacdo espera corrigir o fluxo de
matriculas, superando a questdo do fracasso escolar, mas o que podemos
observar da analise dos documento® que esse Projeto ndo leva em
consideragdoa desigualdade social e os mecanismos internos da escdlao
basta, pois, universalizar o ir®so e a saida de toda criangascola. E preciso dar
um salto de qualidade necessario e comprometer a escola com o processo de
inclusdo social, diminuindo agesigualdades socialMANSO & MARSICANO,

s/d: 3) (grifo nosso)

As criticas também se direcionam ao material didatico destinaldogovernoas
escolasno que tange tanto sua proposta quanto ao numero reduzido de edi¢cdes que nédo

alcancaram todossalunos:

O material didatico oferecido pela SEE/MG é insuficiera®&m de
oferecer o minimo em termos de contelido para os alunoss bases pedagogicas
de avaliacdo e recursos didaticos ficgor conta dos professores quent®
compromisso de aprovarem tado custo os alunos matriculados Rwojeto
AfAcel erar para Vencer o @HNArNbI@&sokg MARSI CAN

Em outro estudo:

Para a maioria dos entrevistados, os atores envolvidos ndo foram bem
instrumentalizados. O material didatico, por exemplo, ag@resenta uma sequéncia
didatica nas atividades propostas no livro. Muitos afirmaram que os exercicios sao
dificeis e pouco desafiadores. Apesar de concordarem que existe uma progressao de
complexidade nas propostas, e que de certa forma, os livrogodaec para um
trabalho interdisciplinar, para a maior parte dos respondentes, 0s textos sdo muito



130

extensos em quase todos os livreem temas mais voltados para o aluno
trabalhador, um pouco fora da realidade da maioria dos alunos do Projeto

Além disso, um Unico tema praticamente abarca todo um semestre (Ex.: 82

s®ri e, em Hi st - ri a,;para graadapartdidosirespandetes n e g |
(80%) o texto apresenta palavras fortes e, asevs , fichul aso, em ¢
(BARBOSA, 2012: 50).

As diferentesbibliografias confirmam a naaceitagcdo do livro unificado pelos

professores:

Por meio da observacdo direta e pelas entrevistas na Escola Delta, foi
possivel confirmar que os professores nédo utilizam os livros didaticos especificos do
PAV. Estes sdo sutitiidos pelos livros do ensino regular. Para o 1° periodo séo
utilizados os livros do 6° e 7° anos e para 0 2° periodo os livros do 8° e 9°,
trabalhando com um livro a cada semestre. Nas entrevistas todos relataram que os
livros do PAV sao inadequados, nequstificativas variadas, seja por apresentar
propostas direcionadas a outras redideselos textos densos, pela presenca de
Aipal avr »es o, entre outras.

(...)

Os livros foram distribuidos apenas no primeiro ano de implantacdo do
projeto nas escolas da SRE/SJDR e o numero foi insuficiente para todos os alunos,
sendo necessario nos anos posteriores fazer remanejamento para escolas que
estavam iniciando a implemenéax; Este foi também um problema citado pelos
professores. ATeve turma que nem recebel
regional do PAV confirmou que os livros didaticos foram disponibilizados para as
escolas somente em 2009 e foram insuficientes. a%os posteriores ndo houve
reposicdo. Mas, segundo ela, parece que a falta dos livros ndo era um problema para
as escolas, pois os professores avaliaram de forma negativa este material didatico,
alegando que os textos eram muito acima da capacidade de coegnsao dos
alunos e mesmo as escolgse receberam ndo usaram (ANERARBOSA, 2011:

101) (grifo nosso)

A guestdo da apropriacdo do texto proposta por Chartier encontra aqui sua maior
relevancia. Projeto imposto pelo governo, que realiza comprasciestds de materiagste
material € transfigurado quanto aos seus possiveis usos e sentdosee apresentado as
escolasnéo realiza trabalho comprometido com a comunidade escolar. Este € o cenario da
apropriacdo do texto pelo governo de Minas Gerap ar a as c¢l asses de al
por intermédio do qual é historicamente produzido um sentido e diferenciadamente construida
uma significa-«o [para o texto] (CHARTI ER,
O deslocamento de um texto fruto de pesquisa e voltadoipgtamentacao de
politicas publicas de EJA para um projeto de eaegfio evidencia principios dassduas
areas que se diferenciam profundamente. Embora historicamente elas tenham se imbricado,

principalmente com a instaurac&o da ditadura-aiiitar e o advento do Mobr&, dentro da

® Encontrase mencao & execdo do PAV na regido Norte do pais, sem mais detalhes.
" E preciso mencionar que houve inimeros programas de correcdo de defasagenrsétiadantes do PAV,
porém néo serdo tratados neste trabalho.
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concepcdo defendida tanto pelagogdgas Curriculares de upléncia 1l (ACAO
EDUCATIVA, 1999) como peld@roposta Curricular para a Educacdo de Jovenduitds
(BRASIL, 2002), as classes de aceleracao, tal qual progmtagoverno mineiro em 2068
envolvem marcos pedagogicos distintos

Buscams quais impactos essa transformacéo conceitual de EJA para Projeto de
Aceleracdo de Aprendizagem podem trazer para 0 agora capitulo. A comecar pela
caracteristica das criancagl@s jovens intitulados defasados. De acordo com Maria Amabile
€ uma juventude qudina faixa de 15 a 17 anos, vive nas periferias gtandes cidades,
excluida do trabalho e marcada por discriminagdo étnica, racial e de ARNSUTTI,
2011 65) 0

Portanto, a primeira critica a respeito do Projeto Acelerar para Vencdat® de o
governo ndo considerar os sujeitos do Ensino Fundamental nem o lugar de onde sdo. Lugar
essé regidao do Norte de Mindsassociado somente com a profunda pobreza. Tal aifirlanat
pode se enquadrar na concepcdo de Boaventura Sousa Santos quando este fala sobre :
hierarquia dos saberes e de como existem saberes que estdo fora do lugar do conhecimento
(SOUSA, 2010). Voltadparaarecuperacao dos alunos qud® em defasagem idadérie,
0 Projeto de Aceleracdo de Aprendizagem é criticado como uma imposi¢do na tentativa de
transporconheciment@ ao mesmo tempo assegurar que 0s contetdos julgados fundamentais
para aqueles sujeitos sejam desenvolvidos em menor tempo.

No entantoao fazer a critica sobre o livro didatico, Manso e Marsicano refeeem
falta de contetdo dos livros indicados. Levando em consideracdo sua postura sobre 0s sujeitos
do Ensino kindamental daquela regido, essa critica acaba por reforcar a concepcsioalo en

regular cuja

visdo predominante que a sociedade a propria escolatém de si a vé como
instituicdo Unica, com os mesmos sentidos e objetivos cuja funcdo é garantir aos
alunos o0 acesso ao conhecimento. E para tanto, de modo geral, esmoepgeto

de ensineaprendizagem numa homogeneidade de ritmos e formas organizativas,
independentemente da origem social, das idades, das experiéncias vividas pelos
alunos(MANSUTTI, 2011: 67)

®Ver MINAS GERAIS. SEE/NdGcumento BaseProjetoEstruturador Aceleracdo da Aprendizagem do Norte
de Minas Gerais, Jequitinhha, Mucuri e Rio Doce, 2008a e

MINAS GERAIS. SEE/NR@solucao n° 1.033, de 17/01/200®ispde sobre ariplementacdo do Projeto de
Aceleracdo da Aprendizage & ! OSf S NI KEJI LILiMbslda Bhgind Suddamental da Rede Estadual de
Minas Gerais, 2008b.
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Quando Barbosa problematiza a questaoodivro voltarse aostrabalhadores e a
tematica racialocupando todo um semestre, ela desconsidpra grande parte dos jovens
entre 15 e 17 anos evadidos da escola o fazem para entrar no mundo do trabalho e/ou porque
seus conhecimentos e saberes ndo séo representadoslad@SdOES, 2012). Diferente da
colecéo Viver, Aprender que é voltada para o Ensino de Jovens e Adultos dentro dos marcos
pedagodgicos ja descrit@nteriormente, os livros em questdo fazem parte de um projeto de
acelera-«o de apr en ciugesgetempa pejdido angwjde suav o @R
trajet - -ria e sesdzerasenham sielaetradosalas @&gimas de apresentacao
dos volumes unificados de 2008 e 2009 produzidas pela Secretaria de Estado de Educacéo de
Minas GeraisHa, portanto, um gnde abismo entre a proposta apresentada pelo Projeto
Acelerar para Vencer e a proposta do material didatico disponibilizado. Com disponibilizacdo
feita ainda de forma precéria, deixando professores e gestores com pouquissimos recursos de
atuacao.

Portanb, a reducdo do livro original de 2004 e posterior transformacéo em capitulo de
um projeto de aceleracdo tambénmndicativo da contradicdo desprocesso de apropriacao

do texto. Segundo a autora Nilma Lino Gomes, sobre as transformacdes do texto:

Algum tipo de ajuste colecdo sofreu, e esse ajuste tinha a ver, me parece,
com pra onde eles iam distribuir esses livros, dentro dessa distribuicdo, quem iria
fazer essa compra desse material e tinha a ver com reducdo de custos também,
porque vocé reduzia @rmanho do livroe, claro,reduzia também o custo dele.
Porque o que aconteceu é que eles fizeram até uma versao fora da colecdo, uma
capinha amarela, ndo sei se vocé chegou &aea entender o negro no Brasil de
hoje porque muita gentqueria comprar divro e no intio o livro ndo poth ser
comercializado porquedava dentro da colecdo, que tinha todo um acaost e
aconteceram algumas tensdes de gente que queria adquirir o livro e flalgva:
gente ndo pode adquirir o livro porque ele é fechalmdosei o qué, e eu me
lembro que &poca a editora fez uma outra producéo do livro, com outra capa, deu
até umas mudangas pequenas para que essa pudesse ser comercializada, porque deu
muita demanda para compra desse material.

Ele ficou meio paradid&d assim, mas de venda, que poderia ser
comercializado. A questdo emViver, Aprender ndo poderia ser comercialize€lo
ele saindo da cole¢éo como outro livw@m o nomePara entender. ndo! Ele ficou
assim:O negro no Brasil de hojd=0i o nhome dooutro, esse da capinha amarela,
esse pde ser comercializado (...). Quase a mesma obra porque ai nés fizemos
algumas pequenas modificagbes para ele ser comercializado. Tinha que ter algum
diferencial para que uma pudesse ser comercializada e editres® dentro do
critério da selecéo, decltagdo, ai eu ja ndo sei maisde eles estavam distribuindo
e tal. Entdo tinha que fazer algumas mudancas para que ele pudesse ser
comercializado. NGs fizemos algumas mudancgas internas, poucas, e também mudou
0 nomedo livro para ndo dar a entender que a edigaiava pegando um livro que
era de distribuicdo gratuita, vamos pensar assim, e comercializando. Essas coisas
gue mercado editorial faz. Eu ndo acompanhei isso tdo bem. (...) Entaoosla fic
mesmo como um.tem gente que entende como paradidatico, tem outras pessoas
gue entendem que era um livro de contetdo pedagogico de contribuigdo da 10.639
(GOMES, 2016)
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A reducdo do livro original de 2004, seu langamento como paradidatico e posterior
transformacdo em céplo de um projeto de aceleracdo também é indicativo da contradi¢éo
deste processo de apropriacda. & um lado, a intencao autoral passa pela criacdo de um
material de suporte para aplicacdo da Lei 10.639/03 no ambito da educacao de pessoas jovens
e aultas, por outro, o texto adquire ustatus de marco na histéria dessa mesma lei,
transbordando o segmento EJA e adentrando a esfera de literatura especializada. Nesse
mesmo percurso, o texto sofre redugdgsie sdo mantidas pelos autores como uma &gimat
politica de continuidade de sua circula¢gde ao mesmo tempo ele adentra o0 universo da
classe de aceleracdo gaeyriori, seria antipoda daJA.

Nesse sentido, evidenes® no percurso deste livro uma questdo de ordem politica,
porque ao fazer ist o texto permanece em circulacdo e seu potencial transformador
permanece em contato com professores e estudantes.

No capitulo 3 analisege detalhadamente as reducdes sofridas pelo texto original e
sua relagdo com a Educacéo das Relacdes ERaciais.



134

CAPITULO 3
Compreensao do texto através do préprio texto

3.17 Voltando as definicdes: racismo e identidade negra
O texto Para entender o negro no Brasil de h@@004)traz consigo a relevancia
histérica do periodo em que foi escritouSmitor e autora subscrevem emesse periodo
através da militancia negra entueos sobre a questao racial no Brasil, especialmente a partir
da promulgacao da Lei 10.639/03 e seus desdobramentos nos anos de 2003, 2004 e 2005.
Nesse sentido, Petronilha Beatriz Gongalves e Silva, autora do parecer CNE/CP 3/004,
adverte:

(...) pondera Conselho Nacional de Educagéo (CNE), por meio do Parecer
CNE/CP 3/2004 (p.18), ao se manifestar com vistas a execucéo da Lei 10.639/2003:
Aiprecisa, o Brasil, pa2zs multi®tnico e p
todos se vejam incluidos, eque a cada um seja garantido o direito de aprender e de
ampliar seus conheci mentoso, s-momssosr obr
grupos soci ai s a gue pertence, t ampou
comportamentos que | he sejam adversoso.

Assumhdo essa perspectiva e atento as reivindicagbes e propostas do
Movimento Negro ao longo do século XX, bem como a determina¢gbes da Lei
10.639/2003, o CNE formulou importante politica curricular cujo objetigdutar
para as relagdes étnicoaciais, a partir do reconhecimento e valorizagdo da
participacdo decisiva dos africanos e de seus descendentes na construgcdo da
nacéo brasileira do respeito e divulgacdo de sua cultura e histéria. -Smtaem
davida, de politica de reparacdo pelos sérios danos qaasmp e politicas tacitas
de exclusdo dos negros da sociedade brasileira vém causando, ha cinco séculos
(SILVA in ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 389) (grifo nosso)

A ideia de educacao das relacbes étnimmais e da construcao da brasilidade a partir
da civilizacdo africana se contrapde a qualquer tentativa de folclorizacdo da participacdo do
negro na sociedade brasileira. Esta € uma praticanggeanos iniciais da Republjci
valorizada a partir da insercéo da cultura negra na nacionalidadectermento exético e do
discurso da miscigenacdo que seria caracterizado pela docilidade das relacbes raciais
brasileira. Ao tracar um panorama critico da construcdo da negritudengebéunanga
al ert a @erigonda manipuagdo da cultura negra pante da ideologia dominante
quando a retorica oficial se expressa através das proprias contribuicbes culturais negras no
Brasil, para negar a existéncia do racismo e para reafirmar a prdelalemocracia racial
(2012.: 18)0

Kabengele Munanga salientmadl a que fno essenci al para c
condutor gue |l iga a seu passado ancestral
valorizacéo das herancas africanas nas sociedades diasporicas marcadas por praticas coloniai

de dominacdo e escraacdo que, além do desumano trafico negreiro, construiram um
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referencial tedérico de subalternizacdo do continente africano e de pessoasBaygtess
comoa missao civilizatoria a constituicdo do rasmo cientifico do século XiXembora hoje
superads do ponto de vista biologico, atuam ainda do ponto de vista da permanéncia do
racismo nas suas formas mais perversas.

Por isso que, sobre o racismo brasileiro, Nilma Lino Gomes observa:

Eu acho que, cada vez mais, depois que eu passei pelo governo e voltando
agora para as pesquisas e talda vez mais eu sei que a gente tem que voltar
nessa definicdo basica, digamos assim, do racismo, do que é a légica do racismo,
pra vocé entender acomplexidade de como ele opera hoje, porque sendo vocé
vai se distanciando disso, que é a base do racismo, que é a ideia de
superioridade e inferioridade racial, e vocé vai fazendo leituras mais complexas
das relacdes com as questdes de classe socialestdes politicas, de género, etc,
gue tém que ser feitas, mas se vocé se distancia de saber: qual é a base de um
pensamento racista?, qual é a base do fenbmeno do racismo?, é la que vocé tem que
ir, porque assim é possivel, na minha opinido, compreedeue em um conjunto
de pessoas que estdo representando o Estado brasileiro tem uma ministra negra e
guando se chega em um outro lugar, um outro pais, cheios de autoridades e essas
autoridades ainda ndo conhecem essa ministra, elas se dirigem pararsoranitee
gue esta acompanhando a ministra na sua equipe achando que ela é a ministra e ndo
a mulher negra que € a ministra. Compreendemos que essas atitudes que parecem
cotidianas, simples, naturais elas ndo tém nada de naturais, sdo construcdes politicas,
culturais, econdmicas, sociais e que a base esta ali haquele pensamento racista, a
ideia de quem é autoridade, quem é superior, quem pode ser uma referéncia, etc. Na
nossa cabeca de brasileiros e brasileiras, ndo sdo as pessoas negras, de imediato ndo
sdq isso para negros e brancos, ndo estou falando que sdo sé para os brancos em
relacdo aos negros, 0s negros em relagdo aos proprios negros, sdo situacdes
cotidianas que, iai, 0S negros discri min
falar. O imagindriaacista ele esta para todo mundo, e ai entra o papel da educacao,
a educacdo tem um papel muito importante de desvelar essas coisas, com 0s
estudantes, e ndo precisa ser uma forma de desvelar que seja quase que uma,
digamos assim, uma inculcacdo ideolégios estudantes. Vocé pode fazer isso de
uma forma pedagdgica, como tem que ser feito. E uma forma de fazer isso é ter bons
materiais pedagdgicos, aparar 0s estudantes para que eles possam ter acesso a uma
série de outras informacdes sobre o tema. Se pBOSAé a mesma coisa que nos
fazemos para outros temas quando trabalhamos como professores e professoras, ndo
€ issoColocamse varios textos, varios suportes, que os estudantes possam transitar
entre eles, conhedés, que sejam bons suportes, bonsagxbons materiais, no
sentido de uma qualidade, uma leitura critica, isso a gente precisa fazer e isso é
atender a lei 10.639 que alterou a LDB (GOMES, 2016).

A necessidade de politicas afirmativas e reparadoras no Brasil, embora maturada desde
muito tenpo pelo movimento negfy encontrou terreno mais fértil na década de 2000,
especialmente a partir da discussado das cotas e da sancdo da Lei 10.639/03. E sobre esst

assunto Nilma Lino Gomes complementa:

® Sobre as formas de resisténcia e luta do negro em territério brasileiro desde a chegada dos primeiros
escravizados até o século XXI, ver: Sandra Santos, Panorama das LutgsodooNBrasil. In: SILVA, Dilma de
Melo (org.).Brasil: sua gente e sua cultyr2007.
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Embora a gente reduza, histéria da Africa, tanto gislecdo, a 10.639,
guanto as diretrizes, elas sdo muitos mais amplas, elas ndo se referem apenas ao
campo da histéria. Entdo, primeiro é para Educacdo Basica de um modo geral, a
legislacdo fala em areas preferenciais, digamos assim, que é Histérigutatera
Educacao Artistica e isso também trouxe para algumas pessoas uma leitura de que
eram s - naquel as 8reas, e Adegigiaedo fala que e mp r €
essas areas sao prioritarias onde tem j4 uma certa producao sobre o tema no Brasil,
mas ® para a Educa-«o0 B8sica e para todas

E, ai, a resolucdo que a professora Petronilha [Beatriz Gongalves e Silva]

escreveu e o parecer, que dao orientacbes gerais para 0s sistemas de ensino,
esclarecem isso para as pessoas, sO quzinénte a gente tem mais pessoas que
I[éem os artigos 26a e o 79b e n&o |éem as diretrizes do conselho, ndo [éem o plano
de implementacdo da 10.639, inclusive gestores dos sistemas de ensino, que seriam
aqueles que também precisam ler para ajudar impleam@@®MES, 2016).

Nesse sentido, a Educacdo das RelacBes HRdcmis, como explicitado por
Petronilha e Silva, e todos os conceitos que ela envolve sdo muito mais intensos do que tornar
0 ensino de histéria da Africa e da cultura dfrasileira uma idciplina e remetem a
complexidade na forma do relacionamento do Eu para com o @utanhecer as origens
étnicas e pertencimentos raciais através da histéria da Africa e da cultutmaafieira
permite a construcéo denaidentidadenegra.

Quando se realizam pesquisas em Estudos-Bifagileiros no campo da
Educacao, particularmente no campo da Pedagogia, tendo em conta raizes africanas,
Se projeta enegrecer processos e pensamentos tanto educacionais como cientificos.
Enegrecediz respeitoa maneira prépria como os negros se expdem no mundo
ao o receberem em si. Por isso, enegrecer é face a face em que negros e brancos se
espelham uns nos outros, comuniesen sem que cada um deixe de ser o que €,
enquanto ser humano de origem étrigoial prépria (SILVA, 1987, p. 25). No
processo de enegrecer, eduesan superando a arrogancia dos que se tém como

superiores e o retraimento dos que sdo levados a se sentir inferiorizados (SILVA in
ABRAMOWICZ & GOMES, 2010, p. 41).

Julvan Moreira de Oliveiré2009) faz um resgate dos estudos sobre 0 negro no Brasil
do final do século XIX e inicio do XX até os dias attfaiblao sera possiveteste trabalho
arrolar os estudos da constituicdo da imagem do negro na sociedade, mas importa aqui
ressaltar adeia, de alguma forma prevalecente até os dias atuais, de que a mesticagem
diferenciaria o Brasil das outras experiéncias diaspoéricas na medida em que a relacdo entre
africanos, indigenas e portugueses teria ocorrido de forma harmoniosa. Oliveira (2009: 98
100) remete aos estudos de Gilberto Freyre de 1933, principal expoente deste pensamento,
para traduzir a forma pela qual o racismo brasileiro foi encoberto pela ideia de paraiso racial
evocado pelo mito da democracia racial.

No posfacio do livro de Carlos MamrGilberto Neves destaca:

8 ver Julvan Moreira de Oliveira, Capitulo 2: Trajeto de Estudos sobre 0 negro no Brasil, 20A85p. 90
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O racismo a brasileira opera sua estratégia hegemonica, alicercado na

ideologia da cren-a ger al em uma suport a
fruto da FfAnossad miscigena-«o. A acausa
Afipobrezad e se resolveria com mais desen
ideologia da fAdemocracia racialo foi 0

antirracismo e impedir que as instituicbes estatais concebessem a formulacédo de
politicas publicas de promocédo dos negros. O debate do antirracismo na sociedade e
na academia deparae duradouramente diante de barreiras culturais impenetraveis,
reduzindeo aos movimentos negros em luta.

(...)

A proeminéncia atual da questao racial nas ipalitde governo, por forga
da luta dos movimentos negros, tem como novidade centralmente a compreenséo de
gue o racismo é um fendmeno especifico que produz uma desigualdade estruturaldos
negros em relacdo aos brancos e de que a superacdo desta desigieaiel asb
feita por meio de medidas estatais igualmente especificas de promoc¢édo dos negros.
Mostraramse impotentes para a alteracdo da desigualdade racial as politicas
universalistas, sejam de viés liberal ou socia(iNEVES In: MOORE, 2010112).

Também Marcelo Paixdo faz interessante critica sobre como asomentgs

indigenas e negsease relacionam dentro da ideia de mesticagem:

Desse modoo que nos separa de outros povos nao seria propriamente a
toleréncia racial, mas sim o fato de gne pocesso de transforma¢édo do Brasil
rumo a nos tornarmos uma Europa Tropical, as origens étnicas e raciais de cada um
ndo serin levadasem consideracdo, ou tanta consideragAopartir desse
entendimento, cada um estaria devidamente limpo de suas marcassidas e
culturais, negras ou indigenas, mais ostensivas) AIXA® , 2008:24)

Es® assunto é discutido por Nilma Lino Gomes no t&tiura Negra e Educacao
De acordo cona autora, raca ndo deve ser defiradaartir de seu componente biolégico, mas
sim através de construcao social, cultural e histbonoale as diferencas fenotipicas estejam
ligadas a um processo de captura destas pela cultura como forma de classificacdo do ser
humano (2003: 76). Gomes chama atencdo para o perigo da relacdo entsalsnnee
particularismo. Oprimeiro engendra um discurso voltado ao biologico, afinal negros e
brancostem a mesma composicdo genétisa. entanto,é preciso entender que o adjetivo
negra adicionado ~ cultura r emeutraoriandadesnt en
africanos escravizados no Brasil e ainda presente nos seus descendentes tem uma efetividade
na construcao identitaria dos sujeitos socialmente classificados como negros (GOMES, 2003:
7 8 )Ep ao afastar adeia de qualquer essencialisn@ de folclorizacdo da cultura negra,

Gomes afirma:

A cultura negra possibilita aos negr
histéria e de uma identidade. Diz respeito a consciéncia cultural, a estética, a
corporeidade, a musicalidade, a religiosidaday@neia da negritude, marcadas por
um processo de africanidade e recria- «
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posicionamento de negro diante do outro e destaca aspectos relevantes da sua
historia e de sua ancestralidade (GOMES, 2003: 79).

Apagada suas ancas, a regsentacdo simbolica do negro Brasil esteve arraigada
em preconceitos e invisibilizada através da naturalizacdo de um sistema histérico de enxergar
o mundo balizado nos principios dagacaa diferenca. A construcdo simbdlica de sistemas
derepresentacao negativos sobneegro se da a partir da légica que P@tincalves chama
de um legado epistemolégico do eurocentrismo que nos impede de compreender 0 mundo a
partir do préprio mundo em que vivemos e éasstemes que lhes sdo proprias (FOR
GONCALVES, 200511). E, nesse sentido, Gomes completa:

Isso que fica parecendo algo natural nas sociedades de classes, vamos pensar assim,
se vocé faz o recorte e a leitura racialfpnda e densa vocé vai ver qéeuma

mistura do resultado do capitaho e do racismo, € muito mais complexa a
engrenagem e € isso que tem que ser desvdiadi entra meu mantra quempre

vou falar, queraga € estrutural e estruturante no Brasil Nas relagbes
econdmicas, sociais, na cultura. Por isso naoad pensanue ela é alguma coisa

gue acrescent a, um tema Qque se acrescen
racial@F A FA Ol NJ | A Y Réo, j&é coriplexd dorduil sSduesiiatja faz

parte, a propria auséncia dela é a forma dela fazer parte no caldeRtasil, das

relacdes raciais brasileirf@SOMES, 2016) (grifo nosso)

Ao falar que raca é estrutural e estruturante no Brasil, Géanea as bases da
explicacdo depor que o racismo ndo € uma questao subjacente a questdo de classe, mas sim
articulada a ela. Apartirdaed, aut ora compreende que fAo negr
construcao da alteridade em nossa sociedade (GOMES, 2088: 80) E s s a apbritasla u s s «
acima coloca em evidéncia tanto o racismo brasileiro engendrado peldardemocracia
racial como a necessidade da configuracdo da identidade®ne&phare essa discussdo no
contexto do paradigma moderno capitalista, Boaventura Sousa Santos contribui para o

entendimento da relacéo entre o universal e o particular ndsgsotie Estado:

Uma politica de igualdade que nega as diferengas néo inferiorizadoras €, de
facto, uma politica racista. Como vimos, o racismo tanto se afirma pela
absolutizacdadas diferencas como pela negacdo absoluta das diferencas. Sempre
gue estamos perante diferencas ndo inferiorizadoras, uma politica de igualdade
genuina é a que permite uma articulacdo horizontal entre identidades discrepantes e
entre as diferencas em gglas assentam.

(.)

8 Os dados sobre o genocidio da populagéo jovemgeandas periferias brasileiras trazem a tona esta relagao.
Ver WAISELFISIJio Jacobdviapa da Violéncia 2012: A Cor dos Homicidios no Brasil

8 E importante retomar a idéia de Kabengele Munanga sobre a construcio da identidade negra,
principalmente atr&és dos intelectuais do movimento negritude, recuperando suas contradi¢cfes e localizando
0 no contexto atual. Kabengele Munanga, Negritude: usos e costumes, 2012.
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A realizacdo deste imperativo tem de superar mdltiplos e dificeis
obstaculos. Em primeiro lugar, o peso da normalizacdo antidiferencialista é téo
grande na modernidade capitalista que a afirmacdo da diferenca redunda quase
sempre em @nhecimento de desigualdade e, nesta medida, a articulacéo horizontal
entre as diferencas tende a deslizar para uma articulacao vertical. Este deslize esta
relacionado com um outro obstaculo modernista, de recorte epistemolégico e que
consiste em as difencas serem conhecidas por uma forma de conhecimento que as
nao reconhece. Efectivamente, a ciéncia moderna é um paradigma epistemolégico
assente numa versdo extrema de universalismo antidiferencialista cuja hegemonia
foi obtida a custa de sucessivos apistidios cometidos contra os conhecimentos
rivais. E como estes conhecimentos foram sempre formas de racionalidade
constitutivas de identidade e diferengas socialmente constituidas, os epistemicidios
redundaram sempre em identicidios. Recorrer, nestasunsincias, ao
conhecimento moderno para identificar as diferencas ndo pode deixar de redundar na
descaracterizacdo destas.

Isto significa que uma nova politica de identidade e de diferenca pressupde
um novo paradigma epistemolégico cujas linhas geraiaa®i nos capitulos 2 e 3.

O conhecimento e o reconhecimento das diferencas pressupde a prevaléncia do
conhecimentemancipacéo e da ecologia dos sabEGaNTOS, 2010: 31:314)

E nessa perspectiva que seguira a andlise Rata entender o negrno Brasil de

hojeescrito por Kabengele Munanga e Nilma Lino Gomes, cujo

O objetivo a época que eu e Kabé colocamos era que a gente queria fazer um
livro que j& saisse com uma concepcédo afirmativa. Nao queriamos repetir aquilo que
os livrosi quando fahm sobre a questdo racial ainda, hoje menos, mas naquela
época muitd reproduziam: todas as imagens estereotipadas, imagens negativas, etc,
os velhos Debret da vida.

Um dos trabalhos de superacao do racismo que eu acredito é que vocé traga
também a visibidade imagens e cenas dos negros e das negras como sujeitos da
histéria, como pessoas humanas, como produtores de conhecimento, produtores de
cultura. Ent«o n«o ® falar assi m: i Ah, I
Nao! E dar a imagem que as pessoegras tém, porque nos temos tudo isso. Nés
temos tanto a historia de opressao, de discriminacao, de racismo, quanto de luta, de
resisténcia, de producdo, como tantos outros grupos €at@s no mundo
(GOMES, 2016).

Essa concepcédo afirmativa ratatase com a construcdo de uma identidade negra a

partir da consciéncia negra e nesse sentido,

Os Estudos AfreéBrasileiros enegrecem a educacgédo, a Pedagogia e as outras
ciéncias. Principios para conduzir processos de investigar, de aprender e de ensinar,
podem buscar refer°ncia (.. .) n o Par ec
consciéncia politica e histérica ddversidade; o fortalecimento de identidades e de
direitos; a-»es educativas de combate act
GOMES, 2010, p. 45).

As supressbes e mudancas do téxéwa entender o negro no Brasil de hgjéo
devem ser quantificadas somente a partir do nimero de paginas, pois a propria formatacao do

texto reduzido é diferente do texto original nm#&aho da fonte, o que levarianderpretacdes
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parciais. No entanto, mesmo sem a perspectiva quantitativa das supressdes, foi necessario
apresentar o lugar onde acontecem, ratificando que estas, artg®ikmre si e com a analise
do texto.

Abaixo estdo as supressdes no sentido de retitadexto original. Houve casos em
que ocorreram transformacdes do texto visaadsintetizar ideias. Estas transformacoes
aconteceram pouco no textp quando acontecerani no sentido de reduzir o texto. Na
tabela abaixps e encontramounas camudgaor aa b .pequEmas a s

transformacdes no texto original

Tabela81 Supressdes, permanéncias e alteracbes nas versfes (2004/2006)

N°total de | N°total de | N° de boxes N° de N° de Totalde
itens subitens paragrafes outras paginas
suprimidos| mudancas
TEXTS | 2004 | 2006 | 2004 | 2006 | 2004 | 2006 2006 2006 2004 | 2006

Capitulo 1| 3 3 2 2 1 1 0 0 19 15
Capitulo 2| 3 3 13 13 1 1 1 0 35 31
Capitulo 3| 4 4 4 2 8 6 35 9 39 24
Capitulo 4| 5 4 1 1 7 6 23 0 31 22
Capitulo 5| 3 3 7 3 9 4 34 2 31 15
Capitulo6 | 7 1 4 2 1 2 52 0 27 11
Capitulo7{ 41 |20 |0 0 0 0 48 1 24 12

* O texto 2004simboliza a publicacéo original, e o 2006, a publicacéo reduzida.

No livro Para entender oegro no Brasilde hoje (2004)h4, para cada capitulo, o que
n-s denomi n admeo sc adpe? tiufl oobomamegprsoquepmlBrem cada sapitulo.
Esss imagens apresentadas na folha sdo encontradas ao longotulo cefdrente a ela.
Houve supressadessas folhas nas versdes reduzidas, exceto pela folha de capitulo 1, que

permaneceu em todasversoes.
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Imagem 26 Folha de Capitulo 1 (2004/2006/2007)

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.
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Imagem 27 Folha de Capitulo 2 (2004)
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Imagem 28 Folha de Cpitulo 3 (2004)
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Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.
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Imagem 29 Folha de Capitulo 4 (2004)

Fonte: MUNANGA; GOMES, 2004.



